EVASAO NO ENSINO SUPERIOR:

A SOCIALIZAGAO ACADEMICA INTERROMPIDA
NO MUNDO UNIVERSITARIO DA UFRN




EVASAO NO ENSINO SUPERIOR:

A socializacao académica interrompida
no mundo universitario da UFRN



FRANKLANDIA LEITE MOREIRA FONSECA

EVASAO NO ENSINO SUPERIOR:

A socializacao académica interrompida
no mundo universitario da UFRN

editora
EAMEN

NATAL
2020



Copyright © 2020
TODOS OS DIREITOS RESERVADOS A FACULDADE METROPOLITANA NORTE
RIOGRANDENSE - FAMEN. De acordo com a Lei n. 9.610, de 19/2/1998, nenhuma parte deste livro
pode ser fotocopiada, gravada, reproduzida ou armazenada num sistema de recuperacdo de informacdes ou
transmitida sob qualquer forma ou por qualquer meio eletrénico ou mecéanico sem o prévio consentimento do
detentor dos direitos autorais. O conteido desta publicacdo é de inteira responsabilidade dos autores.

Projeto Grafico Faculdade Metropolitana Norte Riograndense — FAMEN
Editoracdo Eletronica Alexsandra Santana dos Santos Melo.
Design de Capa Eddean Riquemberg.

Conselho Editorial

Prof. Dr. Manuel Tavares
Prof.2 Dr.2 Anténia Dalva Franca Carvalho
Prof.2 Dr.2 Karla Cristina Silva Sousa
Prof.2 Dr.2 Marcia Adelino da Silva Dias
Prof. Dr. Adir Luiz Ferreira
Prof.2 Dr.2 Elda Silva do Nascimento Melo
Prof.2 Dr.2 Leila Salim Leal
Prof.2 Dr.2 Christiane Mylena Tavares de Menezes Gameleira
Prof.2 Dr.2 Giovana Carla Cardoso Amorim
Prof. Dr. José Rodolfo Lopes de Paiva Cavalcanti
Prof.2 Dr.2 Kadydja Karla Nascimento Chagas
Prof. Dr. Avelino Aldo de Lima Neto
Prof. Dr. Sérgio Luiz Bezerra Trindade
Prof. Dr. Eduardo Henrique Cunha de Farias
Prof. Ms. Jodo Maria de Lima

Editores-chefe

Prof.2 Dr.2 Andrezza M. B. do N. Tavares
Prof. Dr. Fabio Alexandre Araujo dos Santos

Catalogacgdo da Publicacdo na Fonte /
Bibliotecaria Alexsandra Santana dos Santos Melo CRB-15/530

F676e Fonseca, Franklandia Leite Moreira.
Evasdo no ensino superior: a socializacdo académica
interrompida no mundo universitario da UFRN / Franklandia
Leite Moreira Fonseca — Natal: Faculdade Metropolitana Norte
Rio-grandense, 2020.
150 p.

ISBN 978-85-93540-25-7
DOI https://doi.org/10.36470/famen.2020.11

1. Ensino superior. 2. Socializagdo académica. 3. UFRN. I. —
Fonseca, Franklandia Leite Moreira. I1. — Titulo.

CDU 37

FACULDADE METROPOLITANA NORTE RIOGRANDENSE - FAMEN
Rua S&o Severino, 18 — Bom Pastor, Natal - RN, 59060-040
(84) 3653-6770.




PREFACIO ...ttt 6
Por Prof. Dr. Fabio Alexandre Araujo dos Santos
LN ERI0] 5161070 1T 10

Por Profa. Dra. Andrezza M. B. do N.Tavares.

CAPTTULO Lottt 14
1. SONHOS ACA:DEMICOS INTERROMPIDOS NA UNIVERSIDADE: A EVASAO
COMO UM FENOMENO ... .ooiiiiiiiiie ettt ettt 15
2. UM DESEJO COLETIVO: A EXPANSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL E O
ENSINO SUPERIOR PUBLICO NO RIO GRANDE DO NORTE.......cccooiiiiriieeieee, 20
CAPTTULO 2.t 32
3. UMA PESQUISA QUE SURGE NOS LACOS DA AFETIVIDADE ........ccccoceioiiiee 33
3.1. Uma dissertacao NA0 Se eSCreVe SOZINNO ........ccuiiiieiiiiiiiie it 43
3.2. ViIveNnciado 0S aSPECLOS ELICOS ......ueviuirieieieaiiiieieeteete ettt sttt ere e 45
3.3. Diario de campo: relatos etnograficos e sociobiograficos..........cccccevvvvvieicieiiiincnnne 49
3.3.1. PeSqUISAUOr € 0 CAIMPO ...c.veeveieieiiieite et e et ste e ste et st et eete s e steesbeassesbeesbeeneesraesreenne e 50
3.3.2. Quimica - a vida em meio a blocos: a cada encontro um novo olhar..............ccccceveennee. 54
3.3.3. No universo da fisica: Nem tudo O QUE SE PAIECE €......cverveiverieriiriiiieie e 57
3.3.4. Nos passos da estatistica: a incerteza aCad@miCa..........cocveruerieerieeresiesieene e see e 60
CAPTTULO 3.ttt 71
3.4. Possiveis razdes da desisténcia do ensino SUPEFION ..........cccucvveveieeiieiiie e 105
3.4.1. Dificuldade de adaptagao 80 MEID........cceiurrierieiie et 105
3.4.2. As dificuldades BCONOMICAS .........ccvreriiriiiiiireee s 107
3.4.3. Sentid0 da €SCOING ........cviviiiiiice s 107

3.4.4. Capital social e 0 capital CUltural............ccooeiieiiiii e 109



3.5. Discutindo os resultados: as principais causas da evasdo de estudantes de alguns

cursos da ufrn (fisica, quimica e eStatiStiCa) .......cccceverereriie i 109
CONSIDERACGOES FINAIS ...t eeetste st nas st snes s sn s 113
REFERENCIAS ..o et e e et e e et e et et et e et et e e et e e esesees et e e et e eeseseseseeesaresseresanans 118
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
................................................................................................................................................ 125
APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS)
................................................................................................................................................ 126
APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ.......... 127
APENDICE D - BLOCOS TEMATICOS DAS ENTREVISTAS SEMI
ESTRUTURADOS ..o e oot e e et et e e e e e et e e ee e e e et e e es e e s et e e es e e eseeer e 129
APENDICE E - PESQUISA: EVASAO NO ENSINO SUPERIOR: A SOCIALIZACAO
ACADEMICA INTERROMPIDA NO MUNDO UNIVERSITARIO DA UFRN ......... 130
POSFACTO .o e et e et et et e et et e e et e et et e e et e et e e e e et e es e e e e et eran s 140

Por Prof. Dr. Adir Luiz Ferreira



/’

Por Prof. Dr. Fabio Alexandre Aradjo dos Santos

Fazer Pés-Graduacdo é um exercicio de
resiliéncia, muito mais emocional que
cognitivo. Para chegar a um bom porto se
faz necessario disciplina, olho na bussola e
velas ao vento. (Adir Ferreira, 2017).



O e-book intitulado “Evasdo no ensino superior: a socializa¢gdo académica interrompida
no mundo universitario da UFRN” foi desenvolvido a partir da experiéncia de uma investigagéo
em nivel de Mestrado realizada pela pesquisadora Franklandia Leite Moreira Fonseca, no ano de
2019.

Sobre a autora ressaltamos a sua habilidade com a producéo dos textos reunidos
nesse e-book. A escrita bem estruturada, a argumentacéo leve e o conteudo significativo
do livro conduzem os leitores para importantes aprendizagens sobre o campo da evasao e

da socializagdo na educacéo superior.

Um dos aspectos que de sobremaneira qualificam o conteddo da obra € a
experiéncia proxima da historia de vida da autora com os objetos de estudo pesquisados e

didaticamente apresentados na obra.

O movimento metodoldgico autobiografico aparece de forma criativa e continua
no texto sendo nomeado de sociobiografia apos ressignificacbes pertinentes elaboradas

por autora e orientador.

Sobre a valiosa marcagdo sociobiografica, segue um emocionante fragmento de

texto presente no capitulo Il desse e-book:

Sinto que arde em mim o tema dessa pesquisa, talvez seja por nunca ter
aceitado minha condicdo de estudante evadida. No decorrer desse
trabalho, depois de tudo o que ouvi dos sujeitos e, com base legal em
tantas outras leituras, posso afirmar que os fatores que nos levam a
evasdo sdo muitos. Especificamente no meu caso, foi a minha condicdo
econdmica (ZAGO, 2006). Felizmente, hoje sinto que estou em melhor
lugar quanto as condi¢Oes objetivas da existéncia. Conquistei meu
espaco na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, onde antes,
muito antes, desejava estar. (FONSECA, 2019).

Sobre o orientador, realcamos que o professor Adir foi um nobre mediador do
processo de desenvolvimento da pesquisadora Fonseca (2019), sendo caracterizado
publicamente pela referida como alguém “humano e sensato que conduziu assertivamente
0 seu amadurecimento académico, permitindo a superacdo de dilemas e desafios. Um

amigo, pleno de respeito e de zelo”.

A integralidade da pesquisa expressa nesse e-book foi defendida publicamente
por Fonseca (2019) no miniauditoério | do Centro de Educacdo da UFRN no ano de 20109.

A banca avaliadora foi composta por cinco (5) professores pesquisadores no campo do



ensino superior: Dr? Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares, Dr? Elda Silva do
Nascimento Melo, Dr. Fabio Alexandre Aradjo dos Santos, Dr? Rosalia de Fatima e

Silva e o presidente da banca, o Dr. Adir Luiz Ferreira.

Na ocasido da referida defesa publica, a pesquisadora externou a sua gratiddo
para pessoas marcantes que colaboraram valiosamente com a realizacdo do desafio
académico, a saber: Matheus Henrique, seu filho; Francisco Moreira e Ana Moreira, seus
pais; Francimar Fonseca, seu companheiro; Franciana Moreira e Frangois Moreira, seus
irmdos; Ana Andruchak; Lucyana Sobral; Liana Pereira; Deyse Araljo; Patricia
Oliveira; Marilia Pacheco; Juliana Barreto; Gisele Penatiere; Daniela Ernesto; Natalia
Medeiros; Isabelle Taveira; Alda Leda Taveira; Marizete Amorim; Professora Rosalia
Silva; ao corpo discente da disciplina Filosofia das Ciéncias 2017.2; e, ao grupo de

estudos Escola Contemporanea e Olhar Sociologico (ECOS).

O presente e-book tem como objeto de estudo a evasdo e a socializa¢do no ensino
superior e desenvolve uma abordagem investigativa qualitativa mediante pesquisa de
campo. Toma como sujeitos 0s estudantes dos cursos de Quimica, Fisica e Estatistica,

pertencentes ao Cento de Ciéncias Exatas e da Terra (CCET), da UFRN.

Sobre a primeira etapa de investigacdo cumpre destacar que a autora se amparou
na metodologia etnogréfica, registrando as suas observacbes impressas em um diario de
campo, em registros fotograficos e por meio da aplicacdo de cento e quarenta e sete
(147) questionérios com discentes em seu percurso temporal de quatro anos,

classificados respectivamente como calouros, intermediarios e veteranos.

Na segunda etapa, a autora realizou doze (12) entrevistas semiestruturadas, cujos
sujeitos foram trés estudantes evadidos dos supracitados cursos de Quimica, de Fisica e
de Estatistica, ou seja, um estudante evadido de cada curso; e, trés discentes
matriculados em cada graduacdo, seguindo a ordem de classificacdo: calouro,

intermediario e veterano.

Finalmente, na terceira etapa, posterior a coleta de dados, a autora realizou as
analises de todo o material e, consequentemente, esculpiu o trabalho dissertativo, em sua

densidade publicizado nesse e-book.



Apos a leitura atenciosa do contetdo da pesquisa realizada por Fonseca (2019)
cabe-nos realcar nesse prefacio que o estudo colabora significativamente com a definicao
e a reflexividade do conceito de socializagdo académica interrompida. Bem como,
colabora de sobremaneira com a producdo de conhecimento sobre metodologia

sociobiogréfica, cunhada por Ferreira (2006).

O campo epistémico da sociologia da educacdo é o fio condutor das ideias
sistematizadas nesse livro digital. Sem davida, a leitura de cada capitulo serd um
exercicio prazeroso para a aquisicdo de conhecimento sobre o referido campo de
conhecimento na medida em que socializa imagens fotograficas, analises bibliograficas e
experiéncias empiricas que exaltam os conceitos de Sociologia da Educacdo, Evasédo
Académica, Socializagdo Académica Interrompida, Sociobiografia e Sobrevivéncia

Académica.



nlroducie

Por Profa: Drov: Andregga M. B. do-N.Tavares:

Se hoje cheguei foi porque me apoiei
no ombro de gigantes. (Isaac Newton,
1727).



Nas ultimas décadas, a evasdo vem se tornando cada vez mais presente no meio
académico sendo por isso de extrema relevancia compreender tal fendbmeno. Somente a
partir de 1995, através da portaria SESU/MEC, foi criada a Comissdo Especial de Estudos
Sobre Evaséo no Brasil.

Essa comissdo trouxe uma intensificacdo nos debates sobre a tematica da evasao e
da permanéncia escolar no ensino superior. Todavia, como declara Cunha, Tunes e Silva
(2001), a evasdo de estudantes nessa oferta de ensino ainda ndo vem sendo tratada com o

rigor necessario no Brasil.

Pesquisadores sobre o campo epistémico da socializacdo séo os profissionais que
mais tém colaborado com a compreensdo do processo de permanéncia e de sobrevivéncia
dos discentes no ensino superior. Autores como Ferreira (2006, 2014, 2015), Paivandi

(2014, 2015) e Coulon (2008) s&o pioneiros nessa direcao.

Considerando a importancia dessas pertinentes pesquisas, 0 presente e-book parte
da seguinte problematica de pesquisa: até que ponto, as relacbes de amizades e vinculos,
criados no percurso da graduacdo, sdo cruciais para a sobrevivéncia dos estudantes no

ensino superior?

Com o intuito de obter melhor compreensdo acerca da relacdo existente entre
evasdo e socializacdo, nesse e-book sdo apresentadas conceituacdes e teorizagdes
cunhadas por autores como Ferreira (2006, 2009, 2012, 2014, 2016), Bourdieu
(2008); Paivandi (2014; 2015), Dionisio (2011), Zago (2006), Coulon (2008, 2017),
Geertz (1997), Cunha, Tunes e Silva (2001), Tavares (2009) e Turner (1999).

O objetivo geral desse livro digital, fruto de pesquisa strictu sensu realizada por Fonseca

(2019), é analisar o processo de socializagdo académica em cursos das Ciéncias Exatas e sua

relacdo com o percurso académico de estudantes da UFRN.

Dentre os objetivos especificos, a pesquisa visou: 1) identificar as possiveis causas de

desisténcia dos estudantes em cursos de graduacdo; Il) investigar as dificuldades no processo de

socializacdo académica diante da evasdo universitaria; e, Ill) desenvolver o conceito de

socializacdo académica interrompida.

Metodologicamente, o designer da pesquisa contemplou abordagem qualitativa
(GIL,2010), sociobiografia (FERREIRA, 2006), pesquisa etnografica (URIARTE, 2012;



MATTOS, 2011), observagdo participante, entrevista semiestruturada (MAY, 2004),
andlise de conteudo (GIL, 2002) e fotografias (VERGER, 1991).

O e-book esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “Sonhos
interrompidos na universidade: a evasdo como um fenbmeno apresenta uma autonarrativa
em que sdo relatadas as experiéncias da autora (FONSECA, 2019) que real¢ca a sua
experiéncia de estudante evadida de um curso superior. Essa autonarrativa se faz presente
ao longo de toda a producdo escrita do livro digital.

Sdo abordados ainda, no capitulo I, os conceitos sobre 0 termo evasdo e seus
desdobramentos nos registros oficiais. O capitulo vem acompanhado de um subcapitulo -
Um desejo coletivo: a expansdo universitaria no Brasil e 0 ensino superior no Rio Grande
do Norte. Neste, sdo descritas as trajetdrias da expansao universitaria, o desencontro entre
0 acesso e a permanéncia de estudantes de cursos superiores e o0 processo de evolugédo do

ensino superior no pais.

No segundo capitulo, denominado de “Uma pesquisa que surge nos lagos da
afetividade”, a autora descreve a motivacdo que levou a escolha dos objetos de estudo
priorizados. Nessa parte, apresenta-se a delimitacdo do campo da pesquisa, a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), e os sujeitos colaboradores que foram
estudantes dos cursos de Fisica, de Quimica e de Estatistica, pertencentes ao Centro de
Ciéncias Exatas e da Terra (CCET). Esse capitulo € dividido em sete subcapitulos em que

sdo esclarecidas as etapas dos procedimentos metodoldgicos.

Oterceiro capitulo do e-book desenvolve a tematica “Analise dos dados: o campo
me trouxe até aqui”. A sessdo se dividido em cinco subcapitulos, com a finalidade de
apresentar os resultados da pesquisa e apontar possiveis causas da desisténcia do ensino
superior, se concentrando nessa parte a grande contribuicdo do conhecimento socializado

por meio desse livro digital.

Por fim, gostariamos de agradecer a autora, Franklandia Leite Moreira Fonseca,
pelo convite para sistematizarmos o seu texto introdutério. Acreditamos que o e-book
“Evasdo no ensino superior: a socializacdo académica interrompida no mundo
universitario da UFRN” ¢é uma alternativa de leitura segura para nutrir o pensamento de
pessoas interessadas na producdo de conhecimento sobre os processos de evasdo e de

socializag&o no ensino superior.



O livro disponibiliza conteudo relevante, bem escrito e coerente vinculado a
pesquisa realizada em um dos melhores centros de pesquisa da regido nordeste do Brasil: a
Pds-Graduacdo académica da UFRN. Por tudo isso, recomendamos a leitura da obra com a
certeza de que cada leitor ira aprender muito sobre os objetos de estudos investigados, as

metodologias desenvolvidas e os resultados compartilhados pela autora.



Franklandia leite Morewra Fonseca

Também sou feita de sonhos interrompidos e no
caminho encontrei pessoas que me deixaram
fragmentos de experiéncias, juntei tudo e transformei
em grandes conquistas. (FONSECA, 2019).



1. SONHOS ACADAEMICOS INTERROMPIDOS NA UNIVERSIDADE: A EVASAO
COMO UM FENOMENO

O presente e-book expressa o conteido e as etapas da pesquisa desenvolvida na
poés-graduacdo strictu sensu da UFRN, em nivel de mestrado. Nessa travessia em que
investigamos sobre o campo da sociologia da educagdo, passamos por momentos de
muitas ponderacdes como, por exemplo, definir o que seriam sonhos. Foi necessario
mergulho em reflexdo filosofica, social e psicoldgica para trazer a consciéncia aspectos e
rebatimentos da desisténcia para os estudantes do ensino superior. Ninguém renuncia ou

desiste de um sonho por acaso!

Diante disso, como alguém abdicaria do desejo de concluir um curso de formacao
académica? As pessoas abandonam um curso simplesmente porque ndo querem mais? O
abandono decorre da falta de continuidade? Abandono significa desilusdo ou o querer

acabado?

Imaginamos que, além desses fatores associados a motivacdo dos sujeitos, outros
argumentos mais especificamente sociologicos e educacionais devem ser considerados

para pensar o fen6meno da evasdo nas universidades.

Apesar das diferentes denominagfes da evasdo, abandono ou desisténcia,
associadas as varias explicacdes para esse acontecimento, o que se pode afirmar é que ha
uma interrupgdo no processo de formacdo universitéaria, provisoria ou permanente, com
consequéncias institucionais, sociais e pessoais que ainda desafiam a compreensdo de

gestores, educadores e dos proprios estudantes.

Nesse livro, ndo pretendemos entrar em devaneios morais e simplificagdes
romanticas que poderiam levar a pensamentos como a ideia que somos todos frutos
daquilo que sonhamos, tendo em vista que nem sempre nos tornamos aquilo que

idealizamos ser um dia.

Para a psicanélise, 0 sonho é 0 espaco para realizar desejos inconscientes e
reprimidos. Percebemos que, em qualquer significado, independente do campo de
discussdo, o sonho (ou desejo) aparece coberto de poderes. Para Gaston Bachelard (1994,

p.31) o sonho é mais forte que a experiéncia. Em conformidade com o autor, o sonhador



estd sempre disposto ao sacrificio: [...] E o sonhador, disposto ao sacrificio, responde:
Eis-me aqui! Envolve-me em rios de larva ardente, abraga-me em teus bracos de fogo.
(BACHERLARD,1994, p. 28).

Acrescentariamos, entdo, na perspectiva de uma reflexdo, tanto afetiva quanto
racional, algo do nosso proprio percurso na formacao universitaria, da formacao inicial até
a Pds-Graduacao, como um trecho do que seria o relato académico sociobiografico. Para

isso pedimos licenca para dissertar em primeira pessoa.

Parece comum dizer que chegar até aqui foi dificil. Porém, é necesséario afirmar
que sim! Me posicionar nesse trabalho foi como me despir de toda e qualquer vaidade.
Né&o foi facil! Minha chegada até a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
foi diferente daqueles que tiveram a oportunidade de cursar suas graduacdes em uma
instituicdo tdo importante. Imagino que, assim como eu, milhares de jovens almejavam
uma vaga nessa instituicdo. Sempre foi 0 meu sonho estar na UFRN, mas, nem mesmo

conhecia os caminhos que percorreria para alcangé-lo.

Nasci em uma cidade pequena do interior do Rio Grande do Norte. Ao longo dos
anos, eu vi meu pai ser barbeiro, enfermeiro e professor, enquanto minha mae era uma
mulher empenhada na atividade do lar. Depois 0s vi se tornarem empresarios. Sempre
lutaram para me proporcionar uma educacdo de qualidade, mas tudo que tinhamos era uma
escola com poucos professores, horarios vagos, greves e notas que, tal como maégica,
surgiam em nossos boletins. Anos se passaram e saimos de nossa terra natal e chegamos

em Parnamirim, lugar de atual morada.

Como dito, a UFRN era um sonho distante. Lembro-me de quando passava
proximo ao campus universitario e tudo que enxergava era aquele portico imponente que

me representava o Sonho. E 14 estavamos, eu e ele!

O ensino médio havia terminado e precisava trilhar um caminho desconhecido.
Aquele portal que julgava lindo, também servia para me dizer que ali ndo era meu lugar. A
sua grandiosidade representava também todas as minhas dificuldades. Nunca me
considerei uma estudante excepcional e sempre pensei que na UFRN s6 havia espago para

esse tipo de aluno (que imaginava ser mais dotado do que eu).

Lembro de meu pai apresentando, com orgulho, o cartdo de inscricdo do seu
vestibular de nimero 105278-0, do ano de 1982, do curso de Administragdo (Anexo A).



Ele relatou diversas vezes que néo tinha chance alguma de ser aprovado, mas que havia se
submetido ao processo para alimentar o sonho de algum dia, seus filhos chegarem na
UFRN.

N&o sei se esse fato provocou em mim um efeito contrario ou se eu terminei
buscando uma tatica para a minha caminhada, pois acabei me movendo para outras
direcdes e fiz a minha primeira graduacdo em uma instituicao privada. Mas, ainda sim, nas
minhas idas e vindas sempre passava admirado o pértico da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte.

Na instituicdo privada me mantive firme na graduacdo e, enfim, conquistei o
titulo. Nao me sentia completamente satisfeita com a conclusédo do curso e, talvez por essa
razdo, continuava nutrindo o desejo de estar na UFRN, que sO veio acontecer no

Mestrado.

Nunca participei de selecdo de vestibular para ingressar na UFRN. Era como se
antes do teste, eu ja me reprovasse. Entdo resolvi dar continuidade a minha trajetdria
académica distante daquilo que eu desejava. Fiz um novo vestibular, em outra instituicdo
privada, embarcando no sonho do meu pai que, na época, era professor sem formacao

académica e tinha como objetivo cursar uma graduagao.

Dias depois da prova, la estava o resultado: eu e meu pai haviamos sido
aprovados no curso de Pedagogia. Fizemos as nossas matriculas e ficamos na mesma
turma. famos juntos para a faculdade e sentdvamos lado a lado. Muitas vezes precisei
acorda-lo durante as aulas, em meio ao cansaco da rotina exaustiva. Sobre esse evento,
tenho orgulho de dizer que nos formamos juntos, fomos a fortaleza um do outro, pois

sabiamos que precisavamos sobreviver ali.

Estava encantada pela Pedagogia, o curso que era um desejo do meu pai e que
também passou a ser a minha paixdo (DIONISIO, 2004). Movida por esse sentimento
construido, me encantei pela busca incessante da pesquisa. Fiz mais dois vestibulares em

instituicOes privadas e obtive aprovacao nos cursos de Psicologia e Direito.

Conclui o curso de bacharelado em Direito, contudo, confesso que nenhuma sala
de audiéncia despertava em mim a emogdo de uma sala de aula. Assim, com relacdo a
opcdo profissional preferi ndo trocar os corredores frios e silenciosos dos foruns pelos
corredores quentes e barulhentos das escolas.



Quanto ao curso de Psicologia, terminou que me tornei uma aluna evadida.
Apresento assim o universo do meu sonho académico interrompido. ISso aconteceu no ano

2000, quando eu ja era graduada em Pedagogia.

Ao ser aprovada em Psicologia, rapidamente criei estratégias, mecanismos que,
na condicdo de estudante, elaboramos e utilizamos, para a obtenc¢éo do sucesso académico
(FERREIRA, 2014; MEDEIROS, 2018). Naquela instituicdo tentei criar lagcos em meio

aos intervalos, porém ndo tive resultado imediato.

Os outros alunos (meus possiveis pares), se mostravam hostis com a minha
chegada, pareciam competir a todo 0 momento com suas roupas caras e seus perfumes
ardentes. Ndo foi dificil perceber que logo tinha que ser um deles, me apresentar e agir tal
como. Buscava manter os vinculos porque sempre acreditei que os lacos fortaleceriam o

meu desenvolvimento intelectual.

Posso dizer que as relacbes de afinidade nesse grupo foram acontecendo
lentamente e de forma sutil, se restringido a poucos amigos, de poucas conversas. O meu
sonho em cursar Psicologia se mantinha acordado, entretanto, as minhas condicdes
econbmicas ja ndo me permitiam continuar. Por isso, me vi obrigada a abandona-lo. Nesse
momento, foi necessario calar e interromper o desejo de ser psicéloga. Passei, entdo, a
fazer parte da categoria dos estudantes evadidos. Acredito que esse seja um dos motivos
da minha grande motivacao pessoal pelo tema da pesquisa desenvolvida.

Encerrada a introdutdria descricdo sociobiografica, para justificar o meu interesse
em relacdo ao tema da evasdo estudantil no ensino superior, é preciso esclarecer o0 porqué
de assumir como escolha linguistica e compreensiva o termo evasdo em vez de outros ja

citados, como abandono ou desisténcia.

Os conceitos encontrados acerca da evasdo séo diversos. Dentre eles, poderemos

citar uma breve explicacdo que consta no Dicionario Aurélio (2010):

Evasdo [...] ato de evadir-se, de fuga, de escape, de sumico; é a acdo de
abandono de alguma coisa, de afastar-se do ponto em que se encontra.
Do latim evasione, evasdo € o ato de desviar, de evitar, de iludir, de
furtar-se com habilidade ou astucia, de mudar a direcdo, de alterar o
objetivo.



O mais comum, como reacdo fisica ou cognitiva, é que uma pessoa entre em
modo de fuga ou de alguma forma de escape, diante da percepcdo de ameacas, reais ou
presumiveis, ou que tenha uma sensacdo de bloqueio, por limites pessoais ou obstaculos
externos, ou ainda que perceba um forte sentimento de desconforto, que mesmo sem

razGes claras a mobilizaria para um ato de se evitar ou se desviar de algo na vida.

Entdo, decidir sobre ficar ou ir, ndo € um mecanismo ou uma reacdo de facil
compreensdo. Tentar pensar sobre os caminhos em potencial é, também, incluir o
entendimento de que tanto a fuga quanto o afastamento, e até mesmo o sumigo, como
ocultacdo, pode ser um processo involuntario, reacdo de medo ou de autopreservacao.
Logo, podemos imaginar que a evasdo, que na maioria das vezes parece uma escolha
consciente e com alguma justificativa racional, também pode se da de forma involuntaria

e incompreensivel, pela pessoa e pelo seu meio social.

Todavia, apesar dessa incursdo nas possiveis motivacGes inconscientes ou
instintivas dos sujeitos, a administracdo universitaria destaca especialmente os efeitos
objetivos e escolares da evasdo, sem se preocupar com uma definicdo conceitual mais

precisa ou do campo subjetivo do estudante.

Um estudo feito pela Comissdo Especial de Estudos Sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1996) trouxe, como uma de suas metas, a
definicéo inicial de termos para que possamos compreender em maior profundidade esse
fendmeno. O documento deixa claro o cenario acerca do sujeito que evadiu: evadido é

aquele aluno que deixou o curso sem conclui-lo (BRASIL, 1996, p. 20).

Com base em tais escritos, percebemos que a evasdo é definida como 0 momento
em que acontece o desligamento de um curso, mesmo que seja por transferéncia de um
para outro, desisténcia ou, até mesmo, trancamento. Sendo assim, o0 estudante passa a ser
considerado como evadido quando ele é designado por sua condi¢gdo administrativa de ndo
estar mais anotado como discente ativo nos registros académicos da instituicdo
universitaria. Ou seja, a evasdo € o reconhecimento, por um ato administrativo, definindo

apenas a situacdo escolar do estudante em seu carater curricular e terminal.

Essa definicéo escolar restrita, no entanto, ndo considera o processo de evasao em

sua visdo inevitavelmente mais abrangente. Nesse sentido, ndo se engloba a vasta rede de



experiéncias que culminaram na evasdo: as dificuldades nas condi¢Oes da pessoa do
estudante ou problemas no meio ambiente de convivio académico, onde se incluem os
seus pares e os professores, ou ainda as implicacGes pela quebra de expectativas, diante do

seu meio de convivio social geral, com seus amigos e com familiares.

No regulamento dos Cursos de Graduacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte o termo evasdo ndo é encontrado. Ele aparece velado e de forma

implicita pela expressdo abandono de curso (UFRN, 2013, p. 52)

As politicas educacionais do Brasil ampliaram o acesso da populacdo ao Ensino
Superior e quando isso finalmente passou a acontecer veio a reboque também os altos

indices de evasdo de estudantes.

Entre 2010 e 2014, estima-se que um percentual de 11% aproximadamente dos
alunos deixaram os cursos para o qual foram aprovados. Em 2014 esse numero chegou a
49% (BRASIL, 2017). A soma de estudantes que, em 2016, abandonaram as
universidades chegou a 30% das matriculas. 1sso revela que em um total de oito milhdes,
quarenta e oito mil e setecentos discentes matriculados em cursos superiores, deixaram
suas graduacOes por alguma razdo. Por esse motivo, € instigante tentar compreender as
razdes para tais abandonos, uma vez que muitos dos alunos que cursam o Ensino Médio
tém o objetivo de entrar na universidade (TEIXEIRA; CASTRO; ZOLTOWSKI, 2012).

Entretanto, apesar da intensa procura por vagas, a evasdo ainda se mostra como
um dos fatores que contribuem para fragilizar o processo de expansao das universidades.
Podemos dizer, analogicamente, é como se as portas da frente das diversas instituicbes de
ensino superior estivessem abertas, possibilitando, com isso, a realiza¢do de sonhos. Mas,
apesar disso, 0 sujeito aprovado ao cruzar a linha imaginaria entre expectativa (desejo) e
realidade (ingresso) se depara com um universo que cobra dele competéncias que podem

ou ndo ser adquiridas em sua vivéncia.
2. UM DESEJO COLETIVO: A EXPANSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL E O
ENSINO SUPERIOR PUBLICO NO RIO GRANDE DO NORTE

No processo de sobrevivéncia académica dos estudantes, que abrange o extenso

caminho para 0 ingresso, 0 percurso e a permanéncia, até chegar a concluséo,



conseguimos identificar a existéncia de politicas publicas que adentraram as portas das

InstituicGes de Ensino Superior (IES), criando oportunidade de acesso.

A auséncia de consistentes politicas de permanéncia para graduandos, talvez, seja a
grande lacuna que condiciona a atual expansdo universitaria marcada por numeros da

evasao.

Os dados da expansdo do Sistema Federal de Educacdo Superior (2003- 2012)
revelam que entre 2003 e 2012 ocorreu um crescimento de 111% na oferta de vagas nos
cursos de graduacdo presencial nos Institutos Federais de Ensino Superior (IFES). Dentro
desse quadro, somente entre os anos de 2003 a 2007, houve um crescimento de 30 mil.
Porém, a verdadeira expansdo nos cursos de graduacdo presencial aconteceu entre 0s anos
de 2007 a 2011 (BRASIL, 2014). Precisamente no periodo em que houve a
implementacdo do Programa de Apoio a Planos de Restruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), instituido em 24 de abril de 2007 pelo Decreto n° 6.096

e encerrado em 2012.

E diante dessa realidade que se faz necessério reportar & Reforma Universitaria
de 1968, aprovada pelo Congresso Nacional, sob a Lei n° 5.540. Foi mediante a essa
aprovacao que caracteristicas da Universidade passaram a ser a revistas. Tal reforma ja
era fortemente marcada pelo caréater elitista e profissionalizante, como podemos observar
nos escritos de Andrade, Melo e Santos (2009):

Percebe-se que as politicas e reformas do ensino superior empreendidas
no Brasil do periodo colonial até a ditadura militar, ndo tiveram como
eixo central as necessidades da maioria da populagdo, mas sim os
interesses dos grupos dominantes que constituiam as elites e as
demandas de uma economia externa que passou de capitalista mercantil,
para industrial e depois monopolista e financeiro. (p.2).

E sabido que essa agdo produziu algumas praticas inovadoras como, por exemplo,
a mudanca dos pardmetros do Ensino Superior do pais, a criacdo do vestibular
classificatorio, o regime de créditos, a implantacdo de cursos de Mestrado e Doutorado.
Além disso, separou os cursos de Graduagdo da Especializacdo e visava a modernizacéo e

expansdo das instituicdes publicas federais.



Em nosso entendimento, ainda vivemos, atualmente, sob um modelo estrutural
herdado da Reforma de 1968. Segundo Luiz Carlos Soares (2014), em entrevista ao Canal

Futura,

[...] ndo houve nenhuma mudanca na estrutura da reforma que se
estabeleceu em 1968, no maximo houve adaptacbes para se gerir o
préprio processo de expansdo das universidades. (ENTREVISTA, 2014).

A expansdo universitaria desse periodo ocorreu, majoritariamente, no setor
privado. 1sso porque, para 0s autores, a educacao pode ser vista como um produto a ser
vendido. Assim como no territério nacional, a concentracdo da oferta do ensino superior
focalizada no segmento privado é uma constatacao real também no estado do Rio Grande
do Norte.

Sobre isso, 0os dados do Censo da Educagdo Superior (BRASIL, 2016, p. 54-56)
indicam que no estado do Rio Grande do Norte, no ano de 2014, existiam 28 institui¢cbes

de ensino superior e, desse numero de IES, 23 eram privadas.

Nesse periodo, nos envolvemos com o caminho da docéncia no Ensino Superior de
instituicGes privadas. Nessa experiéncia conseguiamos entender os estudantes que, de uma
forma de outra, ndo alcancavam a universidade publica. Na maioria das vezes, por

situacBes bem parecidas com a que narramos no inicio desse capitulo.

Segundo Zago (2006), mesmo com a acessibilidade ampliada das universidades
brasileiras, ingressar numa graduacdo publica permanece uma realidade distante de muitos

jovens. As causas para essa inacessibilidade sdo iniUmeras.

No decorrer dos anos houve uma adequacao para se administrar o proprio processo
de expansdo das universidades, na qual compreendemos 0 REUNI como sendo uma das
consequéncias dessa adaptacdo. O Programa ja era, inclusive, uma das agdes integrantes
do Plano de Desenvolvimento da Educagao
— PDE (2007).

O REUNI foi instituido pelo Decreto n° 6.096/2007. Na chamada Expanséo Fase I,
foi implantado em 2008 e finalizado em 2012 e tinha como objetivo ampliar 0 acesso e a

permanéncia na educacéo superior. O programa tinha, dentre outras finalidades:

v' Aumentar o nimero de estudantes de graduagédo nas universidades
federais e de estudantes por professor em cada sala de aula dagraduacéo;
v' Diversificar as modalidades dos cursos de graduac&o, por meio da
flexibilizacdo dos curriculos, do uso do EAD, da criagdo dos cursos de



curta duragdo, dos ciclos (basico e profissional) e/ou bacharelados
interdisciplinares;

v Incentivar a criacdo de um novo sistema de titulos; elevar a taxa
de conclusdo dos cursos de graduagdo para 90% e estimular a
mobilidade estudantil entre as instituices de ensino (publicas e/ou
privadas) (BRASIL, 2007).

Para que as instituicbes aderissem ao REUNI, tornava-se necessaria a elaboracéo
de um projeto de reestruturacdo e expansdo que deveria ser encaminhado para apreciacao

e, posteriormente, aprovacao dos 6rgdos superiores de cada instituicao.

Em 2008, das 54 universidades federais existentes no pais, 53 juntaram-se ao
programa. A exemplo disso, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que fez
adesdo ainda na primeira chamada, exatamente no dia 29 de outubro de 2007, passando a
usufruir dos beneficios do programa no primeiro semestre de 2008.

Segundo os dados encontrados no Portal do MEC, as propostas deveriam atender
as diretrizes descritas no artigo segundo do Decreto n° 6.096/2007. O acordo firmado entre
as universidades federais e o MEC deveria estar em consonancia com os objetivos
definidos no REUNI, que, por sua vez, estavam estruturados em seis dimensdes, cada uma
com um conjunto de pontos especificos, distribuidas da seguinte forma:

v' Ampliacéo da oferta de educacéo superior publica;
v' Reestruturacdo académica curricular;

v" Renovacdo pedagdgica da educacdo superior;

v" Mobilidade intra e interinstitucional;

v' Compromisso social da instituicao;

v' Suporte da P6s-Graduacao ao desenvolvimento e aperfeicoamento qualitativo dos
cursos de graduacao.

Essas dimensdes se figuravam como suporte para a estruturacdo do REUNI. Os
aspectos especificos das seis dimensdes e suas diretrizes indicaram caminhos pertinentes

para a expansao universitaria.



Em 2010, foi editado o Decreto de n° 7.234 de 19 de junho, que dispunha sobre o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Segundo a portaria Normativa do
MEC n° 39/2007 em seu Art.3°, §1°:

As acbes de assisténcia estudantil [deveriam] considerar a
necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir
para a melhoria do desempenho académico e agir,
preventivamente, nas situacGes de repeténcia e evasdo decorrentes
da insuficiéncia de condicGes financeiras. (BRASIL, 2007).

O texto do Decreto 7.234/2010 reforga a normativa de 2007 e traz como uma
das metas do programa a reducdo das taxas de retencdo e evasdao (BRASIL, 2010,
p.01). Para tanto, a ado¢cdo de benfeitorias, prioritariamente, aos estudantes cuja
renda familiar per capita ndo excedesse a 1,5 salarios-minimos tornou-se uma das
obrigatoriedades do programa. (BRASIL, 2010).

No tocante ao acesso as universidades, que se inicia através do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o discente pode ser amparado pelos diversos
mecanismos como o SISU, FIES e PROUNI que se configuram como engrenagens
(Figura 01) para promover a entrada dos sujeitos em uma instituicdo de ensino
superior.

Figura 1 Mecanismos de acesso & universidade
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Criado em 1998, o ENEM principiou de forma timida quanto a adesdo das
universidades. Contudo, foi ganhando propor¢do gigantesca com o passar do tempo. A
titulo de ilustracdo, no comeco atendia a uma demanda de 160 mil inscritos, e, no ano de
2014, chegou a alcangar o auge de 8.721.946 inscri¢des, conforme dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2015).



O Exame Nacional surgiu com a finalidade de avaliar o Ensino Médio e por esse

motivo, a cada ano, as escolas recebiam um mapa de desempenho dos seus estudantes.

Atualmente, além de ser uma referéncia no que concerne as avaliagdes das escolas
e dos alunos, o Exame também possibilita a certificagdo do Ensino Médio para os sujeitos
que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em idade regular. O ENEM
representa muito mais do que uma parte do processo seletivo, € a porta de entrada para 0s

Cursos su periores.

Esse processo de ingresso nas IES tem se dado da seguinte maneira: Como dito,
ele € iniciado com a realizacdo das provas do ENEM, que acontece uma vez ao ano. Apos
o resultado, o candidato se submete a inscricdo no SISU, que lhe fornece a possibilidade
de entrar em uma universidade pablica. Ndo obtendo um resultado positivo, o estudante
ainda tem a chance de utilizar a sua nota no Programa Universidade Para Todos
(PROUNI), que o oportuniza pleitear uma vaga nas universidades privadas, com bolsas de

estudo que podem ser parciais ou totais.

Ainda nesse contexto, ndo podemos esquecer do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) enquanto o programa do Governo Federal que tem como objetivo
subsidiar a graduacdo em IES privadas. Ao fazer uso desse mecanismo, discentes e
governo selam um acordo no qual o curso € pago pelos cofres publicos, cujo custeio varia
entre 10 a 100% do valor total. Futuramente, depois de formado, o graduado beneficiario

quita a divida com a unido.

Todas essas acOes e projetos citados sdo reflexos do programa de expansdo que
vem ocorrendo no pais. Possibilitando, assim, 0 maior acesso ao ensino superior seja

publico ou privado.

Além das citadas politicas de expanséo, ha o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
ja previsto na Constituicdo de Federal de 1988, que determina as diretrizes, metas e

estratégias no ambito educacional para cada década.

O PNE traz, em sua estrutura, as diversas mudangas esperadas para a
universidade, como também a amplia¢do do ensino superior. O plano é constituido de 20
metas para a educacdo no Brasil (PNE 2014-2024), que devem ser cumpridas no decorrer

de uma década.



E possivel verificarmos, nas metas 12, 13 e 14, a dindmica que concerne ao Ensino
Superior. De forma reservada, a meta 12 apresenta o aumento da taxa liquida de

matriculas para 33%:

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matriculas na educacdo superior
para cinguenta por cento e a taxa liquida para trinta e trés por
cento da populacdo de dezoito e vinte e quatro anos, assegurada a
gualidade da oferta e expansdo de, pelo menos, quarenta por
cento das matriculas, no seguimento publico. (BRASIL 2015, p.
207).

E necessario lembrarmos que, por se tratar de politica de Estado, a consecuc&o
ndo se limita apenas as universidades federais, mas, a todas as InstituicGes de Ensino

Superior.

Mesmo diante desse cenario aparentemente favoravel, cabe ressaltar que algumas
metas anteriores do PNE (2001-2010) ndo foram cumpridas e, tampouco, houve alguma
justificativa dada pelo Governo Federal. Desse modo e objetivando, entdo, alcangar os
objetivos do atual PNE (2014-2024), é que a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
apresenta a sua politica de Educacdo a Distancia (EAD) e ganha destaque no que diz

respeito a expansao do ensino superior, junto ao PROUNI e ao FIES.

Outra ressalva que merece destaque é que, para que as a¢des sejam efetuadas com
éxito, se faz necessaria a existéncia de uma politica de financiamento e de exatiddo das
aplicacbes dos recursos financeiros nas universidades, promovendo a real
democratizacdo do ensino superior. Devemos considerar o fato de que o sentido de
democratizagcdo ndo se limita, unicamente, ao ingresso em uma instituicdo de ensino,

mas sim, aos mecanismos que possibilitem a permanéncia dos estudantes nesse espaco.

Segundo Melo (2018), diretor adjunto da PROPLAN — UFRN, o REUNI é o
programa mais importante do setor. Ele afirma que, em 2008, ano da chegada do
Programa & UFRN, o orcamento da universidade passou a ter uma nitida evolucéo.
Abaixo podemos acompanhar alguns dados referentes aos recursos a serem investidos,
entre os anos de 2005 e 2017:



Gréfico 1 - Orcamento da UFRN (em milhdes): 2005-2017
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Fonte: PROPLAN/UFRN, nimeros em milhdes (Reais) -, 2018.

Oficialmente, o REUNI terminou sua vigéncia na UFRN em 2012. O gréfico 01
mostra um notorio avango em 2010, apo6s forte reducdo dos investimentos nos anos
antecedentes. Conforme Melo (2018), a expansdo na UFRN assumiu uma dimensao

maior do que a planejada inicialmentel (MELO, 2018).

Nem tudo ocorreu de forma linear e, especialmente, evolutiva. No ano de 2017, a
UFRN teve queda em seu investimento e, consequentemente, em sua expansao. As
expectativas ndo eram positivas. Muito pelo contrario, Melo acredita que com a PEC do
fim do mundo, a tendéncia é cair muito mais (MELO, 2018). A situacdo vem causando
preocupacao orcamentaria no que eles chamam de pilares, que sdo as receitas, divididas

em pagamento de pessoal, encargos sociais, despesas correntes e investimentos.

Concernente ao investimento e a aplicacdo progressiva de recursos na melhoria
das atividades pedagogica sdo fatores relevantes, tendo em vista que compdem parte do
processo de permanéncia do estudante na universidade. Apesar do fator financiamento
ndo ser o ponto marcante da discussdo acerca da evasdo em nossa pesquisa,é

fundamental tratar sobre ele também.

A forma de ingresso as universidades e as politicas de permanéncia oportuniza ao
discente o direito a trés chamadas, facilitando, com isso, a mobilidade entre os cursos.
Nas Ciéncias Exatas e nas Engenharias, a concorréncia é muito baixa e 0 acesso € mais

tranquilo para o estudante que deseja chegar na UFRN (MELO, 2018). Porém, ao



chegar a universidade, o aluno se depara com um curso um pouco mais dificil que o

esperado, entdo se inicia sua saga de sobrevivéncia académica (FERREIRA, 2014).

Na Carta Magna de 1988, no Art. 206, encontramos 0s principios basicos que
orientam o ensino, como a igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralidade de ideias e de concepcles pedagdgicas; gratuidade no ensino publico em
estabelecimentos oficiais; gestdo democratica do ensino publico e garantia de padrdo de
qualidade.

Em conformidade com o documento, a garantia ao acesso é essencial. Contudo,
torna-se fundamental que todos os que ingressem nas instituicbes de ensino superior
tenham condicdes de permanecer com sucesso nao sendo compativel com a acdo

transformadora que a universidade deseja desenvolver.

No segundo mandato do Governo Dilma Rousseff, as instituicdes de ensino
superior publicas passaram por uma grande crise financeira. Apresentaram dificuldades
para a execucdo de pagamentos dos contratos com empresas terceirizadas, bem como

caréncia a manutencdo da infraestrutura.

Nesse mesmo periodo de diminuic¢do dos investimentos na rede publica de ensino
superior, acontecia 0 surgimento de inumeras instituicGes privadas e o crescimento de
grandes grupos educacionais privados. Assim, ndo houve uma relacéo direta entre os dois
movimentos: as instituicdes publicas sofreram a crise politica e fiscal do estado; ja os
estabelecimentos privados contaram com incentivos publicos e fusdes dos investidores

nacionais e internacionais.

Com a auséncia dos devidos recursos, o processo de expansdo de vagas termina
engessando as possibilidades do cumprimento da permanéncia dos estudantes na
universidade. Isso ocorre porque existe uma demanda interna de discentes que precisam
dos servicos como bolsas estudantis, residéncias, restaurantes e infraestrutura

indispensaveis para 0s desdobramentos do seu trajeto académico.

Objetivando sintetizar os principais marcos regulamentadores do Ensino Superior

no Brasil, elaboramos o quadro abaixo.



Quadro 2 - Processo de Evolugéo do Ensino Superior no Brasil, 1931-2012.

DECRETO N°19.850 DE 1931

/Art.1° Fica instituido o Conselho Nacional de Educacao.

DECRETO N°19.851 DE 1931

Dispde que o Ensino Superior no Brasil obedecera de
preferéncia, ao sistema universitario, podendo ainda ser
ministrado em institutos isolados, e que a organizacao
técnica e administrativa das universidades e

instituida no presente Decreto.

LEI 5.540 DE 1968

REFORMA UNIVERSITARIA DE

68

Fixa normas de organizagéo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média, e da
outras providéncias.

LEI 9.394 DE 1996

O ensino brasileiro esta organizado e estruturado de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

LEI 10.172 DE 2001

Plano Nacional de Educacéo.

LEI 10.973 DE 2004

Incentivos a inovacdo e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no ambiente produtivo e dar outras
providéncias.

PORTARIA N.° 301 DE
1998

Normaliza os procedimentos de credenciamento de
instituicbes para a oferta de cursos de graduacdo e
educacao profissional tecnoldgica a

distancia: Base Legal — Pr6 formacao.

LEI N° 10.558 DE 2002

Cria o Programa  Diversidade
Universidade, e dar outras providéncias.

na

LEI N°10.861 DE 2004

Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior — SINAES.

Institui o Programa Universidade para Todos -
PROUNI, regula a atuacédo de entidades beneficentes de
assisténcia social no ensino superior; altera a Lei no

LEI N° 11.096 DE 2005 10.891, de 9 de julho de 2004, e da outras
providéncias.
Institui o Programa de Apoio a Planos de
DECRETO N° 6.096 DE 2007 Reestruturacao e Expansdo das

Universidades Federais — REUNI.

DECRETO N° 7.234 DE 2010

Dispde sobre o Programa Nacional de ssisténcia
Estudantil - PNAES.

PORTARIA N° 438 DE 1998

Exame Nacional do Ensino Meédio- ENEM.

NORMATIVA N° 21 DE 2012

Dispde sobre o Sistema de Sele¢do Unificada — SISU.

Fonte: Autoria propria, 2018.



No Rio Grande do Norte (RN) tivemos um aumento significativo de
instituicbes publicas de ensino superior, sobretudo, com uma crescente
expressividade no interior do estado. A fim de melhor demonstrar a expansao dos
campi de IES puablicas no RN, elaboramos um mapa (Figura 02), no qual estdo

registradas as instituicGes e as cidades beneficiadas:

Figura 2 - Institui¢des de Ensino Superior Pablicas - RN: IFRN, UFRN, UERN, UFERSA.

Fonte: Autoria propria, 2018.

Além das instituicbes acima ilustradas, situado em Natal, o Instituto
Presidente Kennedy passa a integrar o conjunto de IES publicas do Estado do Rio Grande

do Norte, a partir do ano de 2017. A instituigdo dispde de uma unidade.

E nesse cenario que a UFRN se apresenta fortemente expandida com os cursos a
distancia. J& a UFERSA aparece no quadro com certo aumento de campi. A UERN, com
0s nucleos avancados e programas de Pos-Graduacédo e o Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, com multiplicacdo expressiva em

"

todo o estado.



No setor do ensino superior privado ha um forte empenho para aumentar a oferta
de vagas. E os programas apresentados anteriormente (PROUNI e FIES) s&o, sem duvida,

0s grandes aliados no alcance desse objetivo.

Porém, mesmo diante do inquestiondvel desenvolvimento dos programas
destinados a Educacao Superior, ainda é perceptivel sua face excludente e pouco acessivel
para os jovens da classe trabalhadora. (BITTAR; OLIVEIRA; MOSORINI, 2008).

Apesar do avanco do sonho da expansdo universitaria, muitos jovens ainda ndo
conseguem atravessar a linha de chegada as IES. Quanto aos que, diante de inimeras
adversidades, garantem o seu ingresso, a realidade que se apresenta, muitas vezes, nao

condiz com as expectativas projetadas pelo sujeito.

E, com base nessa constatacio que o presente e-book indaga o por que da
expressiva evasdo no ensino superior brasileiro, tanto na esfera publica, quanto na

privada?

Polydoro (2000), em sua tese de doutorado, coloca que o entusiasmo inicial com a
universidade, na maioria das vezes, se perde quando o estudante passa a perceber
dificuldades como, por exemplo, mudanca de cidade e suas consequéncias, condicdes
financeiras, estrutura da universidade, exigéncias curriculares, os novos circulos de

amizades, dentre outras.

Esses situacdes fazem parte do leque de condi¢Bes que se apresenta ao estudante
recém-ingresso no ambiente de estudos. Ao ndo saber ou ter condicBes de lidar com tais

situacoes, eles acabam se evadindo.

A soma de cada evasdo, por sua vez, acaba atingindo os resultados dos sistemas
educacionais e esse ndo € um problema unicamente nacional. Mas, como a literatura

aponta, € um fenémeno internacionalmente que vem sendo debatido.



Capitils 2

Franklandia lecte Morearar Fonseca

E muito mais importante estarmos
juntos do que separados. (Franklin,
estudante do 3° periodo do curso de
Fisica— UFRN, 2018).



3. UMA PESQUISA QUE SURGE NOS LACOS DA AFETIVIDADE

Por influencia da metodologia sociobrigrafica nos sentimos a vontade para transitar
entre a primeira e a terceira pessoa do tempo verbal. Sinto que arde em mim o tema dessa
pesquisa, talvez seja por nunca ter aceitado minha condigdo de estudante evadida. No
decorrer desse trabalho, depois de tudo o que ouvi dos sujeitos e, com base legal em tantas
outras leituras, posso afirmar que os fatores que nos levam a evasdo sdo Muitos.
Especificamente no meu caso, foi a minha condi¢cdo econdmica (ZAGO, 2006).
Felizmente, hoje sinto que estou em melhor lugar quanto as condi¢Bes objetivas da
existéncia. Conquistei meu espaco na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, onde

antes, muito antes, desejava estar.

Estou em uma base de pesquisa que representa o espaco onde me descobri e me
construi como pesquisadora. Além de ser, para mim, o lugar mais rico, intrauniversidade,
de formacédo cientifica, humana e social. Faco parte de um grupo de estudos que € movido

pela sensibilidade, conduzido por um orientador que € um amigo auténtico e incansavel.

Precisei, ao longo de todo o processo, ressignificar e utilizar estratégias
indispensaveis para a minha permanéncia académica. Antes da minha aprovacéo, foi
necessario ser motivada para tentar fazer a selecdo para o Mestrado na UFRN. Apoés a
decisdo, foram madrugadas tentando definir qual seria minha linha de pesquisa, ja que

aquele era um mundo absolutamente desconhecido.

A motivacao por essa pesquisa se deu quando, em um encontro ainda como aluna
especial do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), tive a oportunidade de

vivenciar uma discussao académica com o professor francés, Saeed Paivandi.

Em meio a tantas reflexdes, foi exposta uma abordagem acerca da relacdo entre
estudante do Ensino Superior com as Universidades. Nesse momento, foram apresentados
alguns dados do observatorio da vida estudantil da Universidade de Lorraine, em Nancy,

Franca.

Com destreza, simplicidade e acessibilidade impar, Paivandi apresentava sua
inquietude em tentar compreender o novo perfil dos estudantes do Ensino Superior, suas
angustias, seus questionamentos e as relacdes estabelecidas com o ambiente de estudo. Em
momento oportuno, nos apresentou alguns dados relevantes sobre a evasdo na

Universidade de Lorraine.



Alguns dias ap6s o encontro, houve a apresentacdo de um grupo da base de
pesquisa, que discutia o texto “Socializa¢do na universidade: quando apenas estudar ndo €
o suficiente”, de autoria de Ferreira (2014). Essa experiéncia coletiva representou outro

importante passo para a constituicdo do projeto que desencadeou esse trabalho.

No texto em questdo, se destaca que a sobrevivéncia dentro da universidade,
geralmente, depende de um engajamento cognitivo e social (FERREIRA, 2014). E que,
além disso, é preciso estratégias de aprendizagem que os estudantes elaboram e utilizam
ao longo de seus cursos de graduacdo, bem como do investimento em processos de
socializacdo (FERREIRA, 2014).

A soma dessas experiéncias e minha identificacdo pessoal com trabalhos cujo eixo
central é a discussdo sobre evasdo, faz nascer em mim o desejo de analisar 0 processo de

socializacdo académica e a sua relacdo com o percurso dos universitarios.

Como pesquisadora iniciante, constatei que seria um desafio falar sobre evasdo e
socializacdo académica interrompida. Eu ja sabia que a UFRN se tornaria o nascedouro do
meu campo estudo. Porém, em uma Universidade tdo vasta, quais os Centros que eu
poderia escolher? Quais 0s cursos? Por onde comecar? Tudo isso passou a ser algo
angustiante. S6 depois eu descobri que as respostas das minhas indagacdes somente se

construiriam com 0S meus primeiros passos.

Com intuito de responder as inquietacBes dessa pesquisa, foi necessario fazer
algumas delimitacdes no campo. Elegi, como l6cus, a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. E, dentro desse grande universo, o Centro de Ciéncias Exatas e da Terra

— CCET por meio dos cursos de Fisica, de Quimica e de Estatistica.

O caminho percorrido até a escolha estrita desses cursos teve inicio quando, ainda
na condicdo de aluna especial e acompanhada de colegas de base de pesquisa, buscava
algum indicio que me levasse as graduagdes de maior evasdo na Universidade. No inicio,
acreditava que, devido ao curso de Pedagogia ter a maior quantidade de ingressantes,
poderia ser esse também a apresentar um numero significante de evadidos. Mas,

definitivamente, isso ndo era um fato real.

Estavamos passando pelos corredores do Setor de Aulas V quando decidimos ir até
o Setor Ill, a procura do curso de Matematica. Mais uma vez 0 campo mudou nossos

planos e andando pelos corredores frios do CCET, nos deparamos com quadros de



formaturas. Diante deles um fato me chamou a atencdo: a quantidade de concluintes

presentes na tela foi como um insight para os primeiros elementos de reflexao.

Apoés fixar o olhar na cena projetada, das fotos contendo quatro ou cinco
estudantes abracados (Fotografias 01, 02, 03) acompanhadas de frases de efeito (Tabela
02), tive a certeza de estar no lugar certo. Os textos escolhidos e representados mostravam
as dificuldades passadas ao longo de suas graduacgdes e, a0 mesmo tempo, a alegria de ter

sobrevivido a mais uma etapa.

Tabela 2 Frases das placas dos cursos de Estatistica, de Fisica e de Quimica, UFRN

CURSO NOME DA TURMA ANO FORMANDOS
Dados Amostrados 2008.1 06/M-F
ESTATISTICA As Atipicas 2009.1 04/F
Os Companheiros 2014.1 05/M
_ —Sealémdaflorestaenxergueifoi
FISICA porque me apoiei em ombros de 2012.1 06/M
gigantes| (Isaac Newton)
QUIMICA Comp_lexos 2010.2 32 B/L
Reativos 2011.2 12
Supersaturados 2015.1 14

Fonte: Autoria propria, informacdes retiradas das placas de Formatura do CCET, UFRN,
2018.

Foi no primeiro contato com as placas de formaturas expostas nos corredores do
CCET, que entre tantos pensamentos, me veio a de tentar entender: Até que ponto as
relacbes de amizades e lagos, criados durante a graduacdo foram cruciais para a

sobrevivéncia daqueles estudantes?

Naquele dia, as placas foram suficientes para que muitas outras questdes
surgissem. Era inevitavel buscar as respostas que justificassem a auséncia dos que nao
estavam entre os formandos. O que levou uma parte expressiva de uma turma de 50

universitarios a desistirem e somente 4 desses concluirem?

Foi assim que cunhamos o termo “socializagdo académica interrompida”. A placa

que me demonstrava pesar, carregava o nome da turma: ERAMOS 50.



Fotografia 1 - Placa de formatura do curso de Estatistica, UFRN, 2017,

Estotstic

Fonte: Fotografia realizada no CCET/UFRN, 2017.

Fotografia 2 - Placa de formatura do curso de Fisica, UFRN, 2017.

Fonte: Fotografia realizada no CCET/UFRN, 2017.
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Fotografia 3 - Placa de formatura do curso de Quimica, UFRN, 2017.

Fonte: Fotografia realizada no CCET/UFRN, 2017.

Para a estudante do curso de Fisica: [...] muitas vezes meus colegas
me d&o apoio pra eu continuar o curso”. (Arquimedes, estudante do curso de
Fisica do 6° periodo/intermediario). Nesta fala, esta explicita a relevancia dos
pares para 0 sucesso académico do estudante Arquimedes. O relato serve,
sobretudo, para que sigamos crendo que fazer uso do fendmeno da socializagcéo
como estratégia de sobrevivéncia académica faz parte das rotinas de estudantes

Nos cursos das ciéncias exatas.

Os cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica faziam parte de um ambiente que
era diferente de todos os outros lugares pelos quais haviamos andado na UFRN. Néo
estamos falando, tdo somente, da estrutura fisica e das paredes com cores apagadas. Mas,
inseridos naquele universo, era possivel observar o quanto os estudantes tinham pouca
interacdo e poucas conversas. Nos corredores, as falas se resumiam a saudagdes. Alguns
estudavam sozinhos e demonstravam certa ansiedade em resolver suas listas de exercicios.
Mesmo durante o intervalo entre uma aula e outra, dificilmente eles faziam grupos.
(FOTOGRAFIA 04, 05).
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Fotografia 4 - Estudante fazendo lista de exercicio, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia realizada no setor 111 UFRN, 2018.

Fotografia 5 - Estudante fazendo lista de exercicio, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia realizada no setor 111 UFRN, 2018.

Como é possivel constatar nas fotos, ver estudantes com cadernos e listas de
exercicios € uma cena comum nas salas de aula ou mesmo nas mesas espalhadas pelos
espacos destinados a convivéncia. Na maioria das vezes, eles ficam estudando sozinhos.

Ali, era perceptivel que existia uma predominancia masculina, dado se confirma com a



aplicacdo do nosso questionario. Dos 147 discentes que responderam as perguntas, 58,8%

sdo do sexo masculino.

Ap0s adotar os cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica como campo a ser
pesquisado, sobreveio a necessidade de conhecer um pouco do Instituto de Quimica e dos
Departamentos de Fisica e de Estatistica. Os lugares tém caracteristicas bem parecidas: em
ambos, nos deparamos com territorios masculinizados e espacos que percebemos poucas

conversas e muitas listas de exercicios.

Sobre os departamentos, realizamos uma pesquisa bibliografica e obtivemos as
seguintes informac@es: a priori, 0 ensino de Quimica se limitava a algumas disciplinas
dentro dos cursos de Farmacia, de Bioquimica e Odontologia. Mais tarde, em 1958, o
status de disciplina dentro dos cursos de graduacdo transforma-se e a Quimica passa a se

constituir como Instituto.

Os caminhos tracados dentro da legalidade até a criacdo do Instituto de Quimica

foram os seguintes:

Quadro 3 — Caminhos percorridos pela Quimica na UFRN: 1968-2011

Decreto n° 62.091/68 Criacdo do Instituto de Quimica.

Decreto n° 74.211/74 Perdeu o status de Instituto de Quimica

Resolugio n° 002/2011 Retorno do status do atual Instituto de Quimica

Fonte: Autoria prdpria, 2018.

Em 1968, a Universidade foi reestruturada e, no ato do Decreto n® 62.091/68, o
Instituto de Quimica contava com apenas cinco professores. O local perdeu sua posi¢éo de
—institutol em 1974, quando ja existiam, em seu quadro, 14 docentes. Esse cenério teve
uma grande durabilidade. Foi somente em abril de 2011, depois de algumas solicitacfes
do Departamento e dos cursos de Quimica para o retorno do status de Instituto, que foi
aprovada pelo Conselho Universitario da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, a
resolucdo de N° 002/2011 — CONSUNI, onde reestabeleceu o que, atualmente, funciona

como Instituto de Quimica.



No final do terceiro ano do REUNI foi viabilizada a contratacdo de vinte docentes
e a abertura de vagas para outros noventa. Desde entdo, o Instituto de Quimica vem
atuado, fortemente, nos cursos de Graduacdo: Licenciatura e Bacharelado em Quimica e

Quimica do Petroleo, além dos programas de Pos- Graduacédo Lato e Stricto Senso.

Ja o Departamento de Fisica, no inicio, era chamado de Departamento de Fisica e
Matematica. S6 em 1970, foram criadas as modalidades de Bacharelado e Licenciatura,
que passaram a integrar o Centro de Ciéncias, posteriormente, no ano de 1974, designado
de Centro de Ciéncias Exatas e da Terra— CCET.

Ao longo dos anos, o departamento desenvolveu, com muita responsabilidade o
ensino, a pesquisa e as agOes de extensdo. No momento presente, sdo oferecidas duas
graduacdes: Bacharelado em Fisica e Licenciatura em Fisica, de maneira presencial e em
Ensino a Distancia - EAD. O Centro de Ciéncias Exatas e da Terra também integra o
Departamento de Estatistica — DEST. O DEST ¢ responsavel pelo curso de graduacdo em
Estatistica e pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Matematica Aplicada e Estatistica
(PPGMAE), a nivel de Mestrado.

O Departamento de Estatistica possui laboratorios que auxiliam servicos de
andlises estatisticas nos 6rgdos publicos e privados, como também realiza trabalhos de
assessoria na elaboragdo de monografias, dissertacbes e teses de diversos cursos de
Graduacdo e de Pos-Graduacdo da UFRN e de outras instituicbes do pais. De acordo
com a chefia do departamento, o DEST tem como principal objetivo desenvolver

métodos estatisticos e a buscar bons niveis de producao.

Quando iniciamos o processo de conhecimento dos departamentos, procuramos
receber informacOes sobre evasdo. Nesse momento, sentimos certa dificuldade na
obtencdo dessas informacdes. Foi, entdo, que resolvemos solicitar quaisquer materiais

que revelassem algo referente a isso.

Em 16 de abril de 2018, requeremos a Pro-reitoria de Graduacdo
(PROGRAD/UFRN), as informagdes relativas a evasdo dos estudantes dos cursos de
Quimica, de Fisica e de Estatistica, no periodo de 2010 a 2018, ano em que o SISU era o

meio de acesso a universidade. Esses dados vieram detalhados anualmente.



Obtivemos, entdo, as informacgdes que apresentaremos a seguir, nos (Gréficos
02, 03, 04,). No periodo de 2010 a 2018, somente nos trés cursos acima citados, 3.779

(trés mil setecentos e setenta e nove) estudantes evadiram.

Grafico 2 - Cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica, UFRN, 2010 — 2018.

Cursos

M Quimica
M Fisica

[ Estatistica

Fonte: Autoria propria a partir dos dados da PROGRAD/UFRN, 2018.

Esse abandono se divide, entre os cursos, da seguinte maneira: 12%
(equivalente a 436 estudantes) eram evadidos do curso de Estatistica; 37%
(equivalente a 1.410 estudantes), evadidos do curso de Fisica, e, com a maior
proporgdo dentre eles, 51% de evadidos (equivalente a 1.933 estudantes) eram do
curso de Quimica.

Grafico 3 - Tipos de saidas nos cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica,
UFRN, 2018.

Tipos de saidas = Abandono

m Efetivagdo de novo cadastro

m Decurso de prazo maximo para
conclusdo de curso

67 (2%)
M Solicitagdo espontdnea

W Cadastro cancelado

m Transferéncia para outras IES
W Prorrogac¢do administrativa
m Insuficiéncia de desempenho

acadé&mico

Prorrogagdo por cadastramento de
novo vinculo

m Outros

Fonte: Autoria propria a partir dos dados da PROGRAD/UFRN, 2018.
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Observamos entre os tipos de saidas, que o abandono de curso aparece com 67%,
um aspecto significativo se comparado os demais. No regulamento dos Cursos de
Graduacdo UFRN o abandono do curso encontra-se descrito no art.322. Aparece ainda
como saida, a Efetivacdo de Novo Cadastro com 21%, art.331 e Solicitacdo espontanea
com 7% art. 328. Imaginamos que esses estudantes antes de sair de seus cursos passaram
anteriormente por algumas etapas, como abandono, solicitacdo espontanea e efetivacdo de

novo cadastro.

No gréafico abaixo, podemos acompanhar os dados referentes a origem escolar dos

estudantes evadidos:

Gréfico 4 - Origem escolar dos estudantes evadidos dos cursos de Quimica, de Fisica e
de Estatistica, UFRN, 2010 a 2018.

Origem escolar

M Publica

M Privada

Fonte: Autoria propria a partir dos dados da PROGRAD/UFRN, 2018.

Dos 3.779 evadidos entre os anos 2010 e 2018, apenas 1.067 informaram
sua origem escolar. Deste numero, 44% eram estudantes oriundos de escolas
privadas, enquanto 56%, vinham de escolas publicas.

Dando prosseguimento ao que foi encontrado, nos deparamos com a forma
através da qual os estudantes ingressaram na universidade. O grafico abaixo nos
mostra que, dos 3.779 estudantes, 2.514 ainda tiveram seus ingressos possiveis
através do vestibular (promovido pela COMPERVE), enquanto 794 j& eram adeptos
do SISU. Os demais estudantes optaram pela alternativa —outrosl. Nesta categoria

podem estar subentendidos acessos como, por exemplo, através dos 3.779 evadidos
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entre os anos 2010 e 2018, apenas 1.067 informaram sua origem escolar. Deste
numero, 44% eram estudantes oriundos de escolas privadas, enquanto 56% vinham
de escolas publicas. Dando prosseguimento ao que foi encontrado, nos deparamos
com a forma através da qual os estudantes ingressaram na universidade. O grafico
abaixo nos mostra que, dos 3.779 estudantes, 2.514 ainda tiveram seus ingressos
possiveis através do vestibular (promovido pela COMPERVE), enquanto 794 ja
eram adeptos do SISU. Os demais estudantes optaram pela alternativa —outrosl.
Nesta categoria podem estar subentendidos acessos como, por exemplo, através do
reingresso, que ocorre quando um estudante que ja possui uma matricula aberta, e
se submete a um novo teste, realizado pela prépria universidade, que tem como

objetivo, justamente, promover a mudanca de curso.

Gréfico 5 - Forma de ingresso dos estudantes evadidos dos cursos de Quimica, de Fisica e de
Estatistica, UFRN, entre os anos de 2010 a 2018.

Formas de ingresso

| Vestibular
m SisuU

= Qutras

Fonte: Autoria propria a partir dos dados da PROGRAD/UFRN, 2018.

3.1. Umadissertacdo nao se escreve sozinho

Se vocé caminhar sozinho chegara mais rapido, mas se vocé for
acompanhado, chegara mais longe. (PROVERBIO CHINES).
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Com a intencdo de compreender os diversos sentidos da evasédo e da
permanéncia dos estudantes no Ensino Superior fizemos uso da abordagem

qualitativa para a pesquisa educacional.

Optamos por essa abordagem ao compreender que a pesquisa qualitativa
busca os aspectos dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia humana. Além
disso, ndo se preocupa com a representatividade numérica (GIL, 2010). O
pesquisador precisa ter amplo conhecimento do objeto e do contexto. Necessita de
compreensdo, sendo o cientista, a0 mesmo tempo, 0 sujeito e objeto da pesquisa
(GIL, 2008).

Nesse formato, admiti-se também a reflexibilidade do pesquisador, do
referencial tedrico e dos participantes. Esse é o grande diferencial da pesquisa

qualitativa, observar a riqueza dos pensamentos e dos relatos dos colaboradores.

Outra escolha metodologica foi a sociobiografia que permite apresentar a
minha trajetéria. A minha vivéncia como aluna evadida parecia estar entrelacada
com as histérias dos sujeitos da pesquisa de mestrado. Foi pautada nesse novo
desafio que busquei a sociobiografia cunhada por Ferreira (2006) como suporte para

a exposicdo do meu Eu.

A teoria sociobiografica de Ferreira (2006) prope a unido da escrita sobre a
experiéncia de si mesmo, adicionada a experiéncia com outros significantes e
com referéncias sociais de ancoragem. O autor, ainda, caracteriza a sociobiografia
como sendo uma narrativa cientifica vinculada a metodologia qualitativa usada para

a interpretacdo social e cultural, a partir da experiéncia pessoal (2006, p. 24).

Ancorada por essa abordagem metodoldgica, lango mao de um fragmento de

minha auto narrativa:

Sou estudante evadida, talvez por isto que minha pesquisa esteja tdo
ardente em mim. Os fatores que nos levam a evasdo sdo muitos. No meu
caso, a minha condicdo econdmica fez de mim uma estudante evadida.
Hoje sinto que estou no melhor lugar, estou na UFRN onde, antes muito
antes, desejava estar.

No decorrer das buscas incessantes, nas leituras, nos encontros e

desencontros com grandes autores, encontramos o0s conceitos de “experiéncia



proxima’ e “experiéncia distante” (GEERTZ, 1997). Tais conceitos foram
fundamentais para a organizacgdo e a construcdo desse estudo. De acordo com o

autor, a experiéncia proxima pode ser entendida como um

Conceito que um sujeito usaria naturalmente e sem esforco para definir
aquilo que seus semelhantes véem, sentem, pensam, imaginam. E que ele
préprio entenderia facilmente se outros o utilizassem da mesma maneira.
(GEERTZ, 1997, p. 87).

Quanto a experiéncia distante, seria aquele que um analista, um pesquisador,
um etndgrafo, ou até mesmo um padre ou um ideologista utilizam para levar a cabo

0s seus objetivos cientificos, filoséficos ou praticos. (GEERTZ, 1997, p. 87).

Dessa forma, em funcdo de nossa experiéncia proxima, por ter vivenciado

parte da experiéncia dos sujeitos dessa pesquisa, me reconheco como parte dela.

Como instrumentos de coleta de dados, fiz uso de cento e quarenta (147) e
sete (7) questionarios, com setenta e sete (77) perguntas abertas, somados a doze
(12) entrevistas. Utilizamos também a pesquisa etnografica (URIARTE, 2012;
MATTOS, 2011) fazendo o aproveitamento de suas caracteristicas especificas
como, por exemplo, a observacao participante e a entrevista semiestruturada (MAY,
2008).

Para as andlises das falas dos sujeitos e pesquisas bibliogréficas,
empregamos a analise de documentos e a analise de contetdo (GIL, 2002). Além
disso, ilustramos parte do trabalho com fotografias capturadas in loco, que vem para
auxiliar na compreenséo da escrita. (VERGER, 1991).

3.2. Vivenciado os aspectos eticos

Essa pesquisa foi submetida & apreciacido do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFRN (CEP/UFRN), sob o Certificado de Apresentacao
para Apreciacdo Etica (CAAE): N° 87860718.20000.5292, tendo sido aprovada por
meio do Parecer Consubstanciado do CEP N° 2.631.159, emitido em 02 de maio de

2018.



Apbs a aprovacdo pelo comité, a coleta de dados foi iniciada e para
participar da pesquisa os estudantes declararam aceitacdo apos a leitura do Termo
de Consentimento de Livre e Esclarecimento (TCLE) presente no “Apéndice A”

desse e-book.

Foram assegurados aos participantes o anonimato, o sigilo das informacdes e
o direito a desisténcia de participacdo, sem qualquer tipo de prejuizo ou sangéo,
conforme o TCLE. Foi assinado o termo de Consentimento de Imagem, presente no

“Apéndice B”, e 0 Termo de Consentimento de VVoz, presente no “Apéndice C”.

O loécus de nossa pesquisa foi a Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, mais especificamente, os seguintes cursos do Centro de Ciéncias Exatas e da
Terra: 0 de Quimica, de Fisica e o de Estatistica. Destacam-se, em cada graduacéo,
a representacdo dos estudantes do inicio, meio e fim de cada uma, além da

representacédo de trés estudantes evadidos, um de cada curso.

Figura 3 - Lécus da pesquisa - UFRN, Campus Natal

Fonte: Autoria propria, 2018.

Ressalta-se, em cada curso, que os estudantes foram classificados nas seguintes
categorias: Calouros, Intermediarios e Veteranos. As categorias se referem ao periodo de inicio,

W



de meio e de fim de cada curso. Dessa forma, a pesquisa monitorou um percurso temporal,
totalizando o equivalente a quatro anos de graduacdo, ficando distribuidos da seguinte forma:

Tabela 3 - Percurso temporal nos cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica, UFRN, 2018.

INICIO DO CURSO MEIO DO CURSO FIM DO CURSO
1°, 2° e 3° periodos 4°, 5° e 6° periodos 7° e 8° periodos
Um ano e meio de curso Um ano e meio de curso Um ano de curso

Fonte: Autoria propria, 2018.

Em conformidade com Max Weber, para que um socidlogo possa analisar
um determinado contexto social, especialmente quando vai tratar de generalizacdes,
é imprescindivel que se crie um “tipo ideal”, ou seja, um instrumento que oriente a
investigacao e, sobretudo, a agcdo do autor social, como uma espécie de parametro
(BODART, 2010).

Devemos compreender que o “tipo ideal” ndo declara a realidade do objeto
de pesquisa mas é uma referéncia para o pesquisador poder comparar e sistematizar
0s dados. No nosso caso, 0 “tipo ideal” seria 0 estudante estar nivelado, ter boas
notas, ser um aluno comprometido com o ambiente académico, ter dedicacdo
exclusiva a universidade mesmo que seja necessario desenvolver suas atividades

com o suporte das bolsas académicas.

Um académico é considerado no estado de permanéncia quando percorrem

essa ordem:



Figura 4 - Ingresso e concluséo dos estudantes de Quimica, de Fisica e de
Estatistica da UFRN, 2014.1 a 2022.1.
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Fonte: Autoria propria, 2018.

E importante ressaltar que os sujeitos, denominados como calouros, foram
aqueles inseridos nas atividades académicas em 2018.1 e deverdo concluir,
teoricamente, em 2022.1. Ja os intermediarios sdo 0s estudantes que entraram em
2016.1 e que deverdo concluir em 2020.1. Os veteranos, por sua vez, sdo 0s que
chegaram na academia em 2014, com a previsdo de estarem concluindo em 2018.1.

Partindo da perspectiva de obter dados que nos levassem a uma melhor
compreensdo, ainda que parcialmente, acerca do fenémeno da evasdo nos trés dos

cursos das Ciéncias Exatas, organizamos a pesquisa da seguinte forma:

Tabela 4 - DistribuicGes e aplicagdes dos Questionarios, UFRN, 2018.

Inicio / Meio/ Fim de curso/
Cursos Calouros Intermediarios Veteranos
Quimica 58 10 12
Fisica 18 14 08
Estatistica 14 06 07

Fonte: Autoria propria, 2018.

Além do uso do diario para os registros dos trabalhos de campo, utilizamos
para registro de audio um gravador, ja os registros das imagens foram feitos por

uma camera fotografica.



3.3.Diario de campo: relatos etnograficos e sociobiograficos

Todo estudante que inicia 0 mestrado tem sempre a ilusédo que tem
muito tempo para escrever. (FERREIRA, 2017).

Impulsionada pela fala do meu orientador que sabia que meu tempo para a
conclusdo da pesquisa ndo estava tdo distante quanto parecia, logo iniciei a minha

caminhada para as aplica¢des dos questionarios.

No dia 04 de abril de 2017, em meio a um forte temporal, estivemos no
Centro de Ciéncias Exatas e da Terra (CCET). Em momento oportuno falei com o
diretor do Centro Djalma Ribeiro da Silva, que me concedeu a Carta de Anuéncia
para a nossa pesquisa. Numa conversa informal, conseguimos compreender que a
evasdo € algo preocupante, na ocasido, me falou “vocé é bem-vinda com este tema

em nosso departamento, eu queria que fosse na area de matematica também”.

Em suas colocacdes, o diretor do CCET demonstrou preocupacdo também
em relacdo a outros cursos. Comentou que para o estudante se sair bem tem que ter
uma boa base em Matematica e que 70% dos alunos sentem essa dificuldade. A
exemplo da Fisica, a matéria que mais reprova, é a disciplina basicamente de

célculo.

Observamos que existe, no CCET, uma preocupa¢do quanto a auséncia de
preparo dos sujeitos que chegam a Universidade. Pois eles comecam a graduacao
sem 0s conhecimentos prévios em Matematica. De acordo com o proprio diretor,
esse € um problema antigo nos cursos das Exatas. Segundo ele,

“a matematica € a base para todos os cursos do CCET e, de acordo com nossas
observagbes, € o componente curricular o qual os alunos apresentam mais
dificuldades”. Para Ferreira (2016, p.170), se faz necesséario considerar a
desigualdade das condicdes prévias do capital social estudantil como estando na

maioria das vezes ligados a origem social dos seus participantes.

Diante de um cenario aparentemente desfavoravel, ainda falamos um pouco

sobre 0 acesso aos cursos das Exatas, e uma surpresa veio junto a seguinte



afirmacdo: O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pode até ser a salvacao na
area das Humanas, mas aqui nas Ciéncias Exatas ndo é. (SILVA, 2017).

Estava evidente que havia, ali uma preocupagdo com os critérios de selecdo
desses estudantes que saiam do Ensino Médio ainda sem o conhecimento necessario

para sobreviver na universidade.

3.3.1. Pesquisador é o campo

Todo estudante que inicia 0 mestrado tem a ilusdo que tem muito tempo para
escrever. (FERREIRA, 2017).

Em minha trajetéria de pesquisadora iniciante descobri que tudo que cai na
rede € peixe. Essa epigrafe muito ressaltada por nosso orientador destruia o meu
sossego, pois percebia que a clepsidra’ relégio de &gua, primeiro sistema criado
pelo homem para medir o tempo, ja havia virado, e por isso, resolvi conhecer 0s

préximos caminhos que eu teria que galgar.

Num dia atipico, especificamente em 04 de maio de 2018, cheguei a UFRN
com a intengéo de ir ao Setor de Aulas I1l. Ao passar em frente ao Departamento de
Fisica, me deparo com quatro jovens bem euféricos saindo de 14. N&o pensei duas
vezes, parei e perguntei se eles eram alunos de Fisica e se queriam participar da

minha pesquisa.

Sem muito relutar, responderam: quero... Falaram com muita disposicao e,
por isso, imaginei que eram universitarios no primeiro periodo. Eu estava certal
Tinham acabado de entrar no curso de Fisica. Perguntei se poderiamos sentar na
grama para aplicar o questionario, mas um deles falou: “Nao! Te levo para as mesas

gue temos mais adiante”.

Senti que carregavam em seu peito o orgulho de caminhar pelo corredor frio
e silencioso daquele departamento. Ao chegar, percebi que a maioria das mesas
estava vazia. Um aluno |4 no canto saiu correndo em direcd0 ao nosso grupo e
perguntou: “Por que vocés voltaram?”. O amigo dele que estava conosco
respondeu: “Vamos ajudar em uma pesquisa do Mestrado’. Em alta voz, outro

jovem estudante me indagou: “Ei, moca, ele pode participar também?”



Observei que os estudantes, os quais chamamos de Calouros, gostavam de
relatar um pouco do que estavam lendo e marcando. J& os Veteranos se mantiveram
em siléncio durante muito tempo. Contudo, quando chegou na questdo 4, referente
a situacdo académica, cuja pergunta é ‘Desde que vocé entrou na universidade, ja
pensou em abandonar o curso que esta fazendo?” e tem como alternativas Sempre
(...), Muitas Vezes (..), Algumas vezes (..), Poucas Vezes (...,

Nunca/Raramente (...).

Um Veterano me confidenciou: “Queria muito que vocé tivesse colocado a
alternativa, TODOS OS DIAS, porque todos os dias eu tenho vontade de desistir, SO
ndo fiz isso ainda porgue ndo sei se passo em outro curso. Apontou para um dos
lados e mostrou um outro rapaz saindo da sala. Esta vendo aquele ali? Abandonou

0 curso de Fisica e depois passou em outro”.

Naquele instante, eu acabava de conhecer 0 meu primeiro estudante evadido
de Fisica, pois fui direto me apresentar para aquele rapaz que, prontamente, aceitou

em ser o entrevistado pioneiro.

Retornei ao grupo para pegar os questionarios e perguntei: “Vocés tiveram
aula até que horas?”. Um deles responde: “Hoje sé tivemos aula até 10h40min”.
Fiquei curiosa porque j& eram 15h30min. “Entéo, o que vocés estdo ainda fazendo
por aqui?”, questionei. Para minha surpresa, eles replicaram: ‘Estdvamos
procurando Pokémon! Veja o que eu encontrei minutos antes de vocé chegar:

Squirtle, Ivysaur, Venusaur [...]".

Tudo aquilo parecia comico, entretanto, compreensivel. Afinal, eles estavam
chegando a Universidade e ainda carregavam consigo os encantos dos primeiros
momentos. Nesse encontro, consegui me situar em um espago composto por trés

situacOes bem distintas.

O primeiro era um grupo de universitarios matriculados no primeiro periodo,
gue demostravam estar contentes e satisfeitos. O segundo caso era de um estudante
gue sequer sabia em que periodo se encontrava, que manifestava certa angustia e
insatisfacdo. A terceira era um discente que havia abandonado o curso de Fisica no
quarto periodo. Segundo a pesquisa, em direcdo do Setor Ill, Bloco C, observei o
ambiente que os estudantes se encontravam. Notei que alguns estavam sentados,

outros estudavam e rabiscavam seus cadernos. Em meio a célculos e formulas, se



concentravam naquele universo de poucas falas, nos corredores que tinham
individuos com muitas coisas semelhantes. Poderiamos citar trés entre tantas outras
caracteristicas comuns: a primeira era que eles se mantinham focados no que
estavam fazendo; a segunda, a concentracdo nos calculos e a terceira, as tatuagens

com a representacdo de alguns componentes quimicos.

Diante disso, ficou facil perceber que eu observava os estudantes do curso
de Quimica. Encontramos uma garota que estava no sétimo periodo e que se dizia
apaixonada pelo curso. Falou que se sentia uma sobrevivente de uma turma de
cinquenta graduandos, que agora se resumia somente a quatro. Ela carregava uma
tatuagem que representava uma molécula. Ficamos bastante curiosas para

compreender o seu significado e o que aquilo representava para ela.

Na ocasido, a discente comentou que no inicio da graduacdo conheceu um
estudante da UFRN que teria feito uma descoberta de uma novo componente e, por
esse motivo, ele a teria gravado em seu braco. Ela nos relatou ainda que esse
acontecimento trouxe sentido para seu curso. E, de fato, ela falava sobre o assunto
com muito entusiasmo. Entéo, por entender que seu universo académico sempre foi
conduzido por grandes descargas de adrenalinas (ADRENALINA, 2018), resolveu

tatuar uma representacdo quimica da Adrenalina, conforme fotografia a seguir:

Fotografia 6 - Representagdo da Adrenalina, UFRN, 2018.

—

Fonte: Fotografia por Marilia Medeiros, 2018.

"



Encontramos, ainda, a representacdo do hormonio Ocitocina (Fotografia 07),
também conhecida como o horménio do amor, em um jovem estudante que estava
em um dos laboratérios que visitamos. Quando questionado sobre o sentido da sua
tatuagem, ele respondeu: “A maior relacdo entre mae e filho é produzido pela
molécula hormonal que eu tenho representando em meu ombro e isso me d&
prazer”. (OCITOCINA, 2018).

Fotografia 7 - Representagéo da Ocitocina, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia por Marilia Medeiros, 2018.

Nesse mesmo dia, conseguimos o contato do estudante tdo conhecido na
Quimica. Aquele que descobriu uma nova molécula (Fotografia 08), um jovem
que hoje faz Doutorado e que tem sua descoberta em estudo na Franca, sonha em
receber outros reconhecimentos por sua maior conquista: o corpusculo que teria
sido descoberto por ele nos seus primeiros anos de curso na UFRN. Me narrou o
motivo da sua tatuagem: “Resolvi tatuar aquilo que eu descobri, porque isso me
represental’ (Descobridor).



Fotografia 8 - Representacdo da molécula descoberta estudante de Quimica.

Fonte: Acervo do estudante, 2018.

Em meio a adrenalina e ao amor, trilhei novos caminhos em busca dos
sujeitos da minha pesquisa, tentando compreender aquele universo, aparentemente,

tdo frio quanto seus laboratdrios e tdo incertos quanto as descobertas dos estudantes.

3.3.2. Quimica - a vida em meio a blocos: a cada encontro um novo olhar

No dia 09 de maio de 2018, as 10h, no Anfiteatro A do CCET, os estudantes
do curso de Quimica estavam espalhados na sala de espera. Com o olhar
etnografico, observei muita empolgacdo e entusiasmo, fui recebida pelas
professoras das disciplinas de Seminéario para o Curso de Quimica (QUI0065) —

Bacharelado e Seminario em Educacdo de Quimica (QUI0066) — Licenciatura.

As duas turmas estavam juntas e participavam do seminario, havia em
média, 58 alunos. Todos eram estudantes do inicio do curso, todos calouros. Era
perceptivel que estavam cheios de expectativas para aquele momento. E, tdo logo,
iniciou-se a palestra com a apresentacdo do diretor da Pré-Reitoria de Planejamento
e Coordenacao Geral (PROPLAN).

Na ocasido, o diretor explicava que, a finalidade daquele encontro era se

fazer conhecer um pouco do novo universo que agora eles estavam inseridos. Em



sua fala, destacou que a Pro-reitora da PROPLAN é diretamente subordinada a
Reitoria que também é o 6rgdo responsavel pela direcdo e coordenacdo do sistema
de planejamento da UFRN. Dentre as atividades de planejamento, a PROPLAN
promove e coordena a realizacdo dos diagnosticos e estudos sobre 0 processo de
desenvolvimento da Universidade, cuida do orcamento, direcionando as
necessidades de custeio e investimentos e estabelecendo critérios e prioridades para

aplicacdo dos recursos oriundos do Ministério da Educacao.

Durante a realizacdo do seminario, foram apresentados alguns dados
preocupantes com relagdo ao orgamento atual da universidade. O diretor abordou
em sua fala, a diminuicdo dos recursos para 0s investimentos e expressou sua
preocupacdo quanto aos estudantes evadidos. Tratou a evasdo como uma forte

caracteristica de alguns cursos da UFRN, citou como exemplo o curso de Quimica.

No decorrer da palestra, reparei que os alunos ndo apresentavam nenhum
aspecto de euforia, apenas um olhar fadigado diante do que ouviam. Alguns
estavam em posicdo inadequada nas poltronas e se mexiam constantemente. Outros,
por sua vez, aderiram aos seus celulares e meio que escondidos, tentavam camuflar
os aparelhos com seus cadernos e mochilas. Alguns ainda resolveram dar um
cochilo, demostrando que ndo teria pressa para terminar (Fotografia 09). Poucos
estudantes estavam comprometidos com a palestra e o dialogo, praticamente,

acontecia entre professores e ministrante.



Fotografia 9 - Estudantes de Quimica no anfiteatro A, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia por Marilia Medeiros, 2018.

O Unico momento em que o0s estudantes observaram de forma atenta as
explanacdes, com as cabecas erguidas e seus celulares deixados de lado foi quando
se falou sobre as bolsas e de outros programas de incentivos ao estudante

universitario.

No final da palestra, abriu-se espaco para que fossem tiradas davidas e um
unico estudante fez a seguinte pergunta: “A diminuic¢do dos recursos destinados para
investimento na UFRN, em especial para o curso de Quimica, pode dificultar meu
aprendizado?”. O palestrante sorriu e, logo, respondeu: “Uma vez
impossibilitado de comprar algum tipo de material para os laboratorios, isso pode
sim causar algum dano”. Mas ele acredita que a UFRN nédo chegara a esse ponto.
Relata que se tivéssemos que comprar dez objetos, diante do orcamento, 0 que
aconteceria é que teriamos que comprar menos que isto. (MELO, 2018).

Depois da palestra, aplicamos 0s questionarios nas duas turmas de Quimica,
Bacharelado e Licenciatura, nas quais tivemos boa aceitacdo. Como dito, a

impressdo era que eles estavam motivados e satisfeitos.

Em 14 de maio de 2018, as 10h50min, estive no Laboratério de Ensino de

Quimica Il (QUI0080), disciplina equivalente ao 5° periodo do curso. Encontrei



com os alunos do meio do curso, ou seja, intermediarios. Ao entrar na sala, observei
que os discentes estavam sentados em mesas redondas. Alguns olhavam uns blocos
coloridos que muito me chamaram a atencdo. A maioria deles ja tinham outra
graduacdo e se mostravam estar desejosos em concluir o curso de Quimica. Noteli
que eles ndo queriam muita conversa, eram objetivos em suas falas e tudo ocorreu

dessa maneira, receberam o questionario responderam e entregaram rapidamente.

Ainda no dia 14 de maio de 2018, as 19h, a noite estava fria e os namorados
encostados no muro do Departamento mostravam que ela estava apenas comegando.
Na sala da disciplina de Ensino de Quimica V (QUI0082), equivalente ao 7°
periodo, me deparei com os graduandos do final de curso, isto €, veteranos. Existia
uma certa harmonia entre eles, e a maioria dos estudantes teriam se conhecido no

Programa de Educacdo Tutorial (PET).

Ap6s o encontro com aquela turma, o PET passou a ser uma curiosidade
para a minha pesquisa, pois, como dito, os lacos de afinidade e afetividade que
existiam naquela sala foram criados no Programa. Isso refletia, claramente, em seus
desempenhos e convivio em sala de aula. Os alunos comecaram a falar, de forma

espontanea, de que forma se conheceram, e fiquei encantada com o que escutava.

Os encontros do PET sdo importantes para a minha
permanéncia, sem este convivio tudo seria bem mais dificil,
muitas vezes meus colegas me ddo apoio para eu
continuar (ESTUDANTE PETIANO, 2018).

De forma equivocada, tinha a impressdo de que os lagos, afinidades e
socializagdo eram uma utopia. Agora, passava entdo a tentar compreender como

iSSO acontecia.

3.3.3.  No universo da Fisica: Nem tudo o que se parece é

Aos 17 de maio de 2018, sob um céu nublado, ao chegar no Departamento
de Fisica, senti um cheiro forte de tinta naquele que parecia ser um lugar bem
esquecido, as portas estavam trancadas e o siléncio predominava. Estava indo

aplicar o questionario na disciplina de Fisica Computacional I, equivalente ao 3°



periodo. Visitei mais uma turma que estava no inicio de sua trajetéria académica,

ou seja, me encontraria naquele dia com Calouros.

No meio do caminho, um discente me chamou a atenc¢éo por parecer estar ali
ha algum tempo. Ele usava um quadro de giz que tinha sido colocado no corredor
(Fotografia 10,11). Com meu olhar leigo, ndo conseguia compreender o que estava
sendo construido por ele ou o fazia, pois tudo que enxergava eram célculos,
numeros. Todavia, ele parecia entender muito bem o que estava produzindo. Apenas

parei e fiquei observando.

Fotografia 10 - Estudante fazendo o uso do quadro, UFRN, 2018.

Fonte: propria autora

O estudante estava tdo concentrado que nem percebeu a minha presenca e
continuava a construcdo dos seus calculos. O siléncio parecia ser o seu principal

aliado. Algum tempo depois, olhou e viu que eu estava parada.

Em tempo oportuno, me apresentei e perguntei 0 que ele estava fazendo no
quadro. Com um ar de riso envergonhado, respondeu a minha indagagdo. “Eu
preciso treinar uma atividade que tenho que fazer logo mais, disse. Como ndo tinha
ninguém fazendo o uso do quadro, o aluno resolveu exercitar seus calculos, porque

segundo ele, ndo poderia esquecer das formulas™.



Parecia comum que outros graduandos também fazerem uso daquele espago.
Pedi para que continuasse e ndo se preocupasse comigo. Contudo, ele respondeu:

‘Preciso ficar sozinho para me concentrar”. Entdo agradeci e o deixei sozinho.

Achei muito interessante a sua colocacdo, pois € nitida a presenca do
estudante solitario nos cursos de Estatistica, de Quimica e de Fisica. Por outro lado,
quando entrei na turma para aplicar os questionarios, observei que eles estavam
sentados em dupla em um mesmo computador, respondiam as tarefas e discutiam os
problemas. Naquela sala havia a predominancia do género masculino. Ao sair, fui
em direcdo ao estudante solitario, mas ao chegar, me deparei com o quadro limpo e

0 espaco vazio.

No dia 18 de maio de 2018, me dirigi a Sala 9, do Bloco H, no Setor de
Aulas Il para encontrar os alunos do curso de Fisica. Naquele dia, aplicamos o
questionario na disciplina de Eletromagnético Classico | com turma do 5° periodo,

mais ou menos do meio do curso/estudantes intermediarios.

Segundo a docente, aquele era um grupo em transi¢cdo. Ou seja, eram
universitarios que acabaram de passar por uma etapa considerada muito dificil e

dariam inicio a uma outra. Para ela, muitos ja ficaram no caminho.

A professora afirma que a evasdo ja se inicia nos primeiros anos, com as
disciplinas de Calculo I e de Célculo |1, quando os estudantes ndo tém uma boa base
de Matematica. Por essa razdo, terminam deixando a universidade ou ja ficando
desnivelados das suas turmas de origem, causando com isso, danos no decorrer do

processo.

Antes da aplicacdo dos questionarios, a docente estava desenvolvendo uma
atividade. Constatei que a classe estava bem diferente das outras pelas quais ja tinha
passado. Mesmo com um cartaz enorme na sala pedindo siléncio, era uma turma
muito interativa e tinha uma aparéncia alegre. Eu até brinquei, comentando: nossa,
como vocés estdo felizes!. Foi ai que uma das alunas, espontaneamente,
replicou: “estamos rindo porque ja perdemos o rumo das nossas vidas. SO nos
resta rir para nao chorar!” Essa ideia & bem caracteristica do estudante

intermediario, que muitas vezes parece estar passando por conflitos académicos,



talvez deveriamos chamar de crises académicas. Ainda assim, procuram for¢as no

meio universitario para se manter vivo na instituicdo de ensino superior.

Outro diferencial € que nove dos quinze discentes presentes eram PETianos.
E mais uma vez, me defrontei com a presenca do PET como um importante
instrumento de socializacdo na Universidade. Eles pareciam estar mais ligados uns

aos outros e acredito que o PET termina propiciando isso.

3.3.4. Nos passos da Estatistica: a incerteza académica

Em 25 de maio de 2018, as 9 horas e 32 minutos, eu estava a caminho do
Setor 111, mais especificamente, do Bloco G, Sala 1. Naquele dia, 0 meu sentimento
era de muito medo de ndo conseguir os dados necessarios para minha pesquisa,

talvez fosse mais um dagueles momentos tensos na vida de um pesquisador.

Nos corredores do Bloco G, tudo parecia calmo e o siléncio chegava a me
incomodar. O que encontrava pelo caminho era a figura do estudante solitario, uma
imagem fortemente marcada, ainda, nas minhas primeiras intencdes sobre 0 campo

e a pesquisa, como demonstra a fotografia a seguir:

Fotografia 12 - Estudo solitario, UFRN, 2015.

Fonte: Fotografia de Dayse Araujo, 2015.



Ao chegar na Sala 1, fui muito bem recebida pela professora que ministrava
Probabilidade do Estudo Il (EST0063), disciplina do 3° periodo do curso de
Estatistica. Na turma havia, em média, 15 universitarios. Observei que o quadro
continha muitos calculos (Fotografia 13) e que todos estavam atentos as
explicagdes, aguardei um pouco e percebi que a docente encerrava 0 conteudo
daquele dia apresentando alguns exercicios para serem entregues na préxima aula.
Em seguida, me apresentei e apliquei o questionario e de imediato j& deu para
identificar que a sala era composta por estudantes de varios periodos

Fotografia 13 - Turma de Estatistica (EST0063), UFRN, 2018

Fonte: Autoria propria, 2018.

No final da aplicacdo dos questionérios, verifiquei como eles agiam ao sair,
uma vez que em sala de aula ndo trocavam palavras uns com 0s outros e que toda a
atencdo estava sempre voltada as explicagGes da docente. No entanto, ao término da
aula, estranhei a forma como se comportaram. Uns sairam sozinhos para 0s seus
destinos, outros simplesmente ficaram sentados, separados cada um no seu

universo.

A impressao que tive, inicialmente, foi que seus pares ja ndo estavam mais

com eles (Fotografia 14).

@



Fotografia 14 Estudantes da Estatistica depois da aula, UFRN, 2018.

Fonte: Autoria prépria, 2018.

Em 28 de maio de 2018, em meio a uma paralizagdo dos caminhoneiros, as
estradas interditadas me fizeram acreditar que eu ndo chegaria na hora combinada
com a professor da disciplina de Planejamento e Experimento, do 5° periodo do

curso de Estatistica, turma do meio do curso/intermediario.

Depois de muita correria, consegui cumprir com o horario marcado. As 7:30
deveria estar em sala de aula. Era perceptivel os rostos cansados e sonolentos dos
seis estudantes que ali estavam. A principio, o professor me parecia muito sério,
sem muitas falas. Contudo, as aplicagbes dos questionarios ocorreram com
tranquilidade e ao termina-lo continuei no Setor 11l da UFRN, a espera da proxima

turma.

Enquanto passeava pelos corredores do setor de aulas, especificamente pelo
Bloco G, observei uma turma que acabara de fazer algumas atividades em sala.
Notei, em especial, um estudante que ao sair sentou na cal¢ada e por horas
permaneceu com sua cabeca baixa (Fotografia 15). Talvez estivesse cansado ou
quem sabe desolado, preocupado. Eu ndo conseguia ver em seus gestos expressao

alguma de felicidade. Tentei me aproximar, mas sem éxito algum.



Fotografia 15 - Estudante no Setor de Aulas 111, UFRN, 2018.

Fonte: Autoria propria, 2018.

O proximo grupo que eu teria agendado era da disciplina de Séries
Temporais, equivalente ao 8° periodo, turma de final de curso/veteranos. Enquanto
o professor ndo chegava, encontrei um estudante que estava comentando sobre o
pedido de sua prorrogacdo, falava de suas angustias por ndo concluir a sua

graduacéo dentro do prazo.

No inicio da aula, com apenas quatro alunos em sala, perguntei ao professor
se ainda tinha mais alguém para chegar, ele falou: “As vezes aparece um ou dois”,
sorriu e fez a seguinte colocacdo ‘se vocé voltar no proximo més pode ser que ndo
encontre estes que estdo aqui”. Parecia comum para aquele docente 0 processo de

fuga dos graduandos.

Me apresentei ao pequeno numero de discentes e rapidamente apliquei o

questionario. Faco aqui 0 meu registro que aquela sala era detentora de um grande



siléncio, tudo me fazia pensar no percurso académico daqueles estudantes que,

certamente, tiveram muitas rupturas para estarem ali em seu oitavo periodo.

Depois de todos os questionarios aplicados, a proxima etapa foram as
entrevistas. Criamos um roteiro com blocos tematicos com o objetivo de

oportunizar e flexibiliza-las, presente no “Apéndice D”.

No perfil de nossos entrevistados, rabiscados de sentimentos e sonhos, eu
me encontrei e me identifiquei com cada um. Conheci de perto os aventureiros
calouros, sonhadores e amantes da Universidade. Senti a dor e 0 medo dos
estudantes intermediarios. Dos desnivelados, eu senti a tristeza em suas
caminhadas, dos veteranos conheci 0 amor e o desamor pela escolha do curso, dos
evadidos reconheci 0 choro e os desencantos e de alguns, conheci o retorno a
caminhada académica.

v Linus (Calouro de Quimica):

Tem 22 anos, estudante do 3° periodo do curso de Quimica (desnivelado).
Seu pseuddnimo € inspirado em um quimico quantico e bioquimico, reconhecido

como um dos principais quimicos do século XX.

O discente é oriundo da escola publica, sua mde tem o Ensino Médio
completo, atualmente é vendedora. Seu pai fez uma graduacdo e é policial. Linus é
aluno PETiano. N&o era sua primeira op¢do a graduacdo em Quimica, considera o
curso um pouco dificil e de facil acesso. Colocou como segundaopcdo por
causa de um professor de cursinho. N&o pensou em desistir. N&do costuma sair com

colegas ou amigos do curso.

v' Marie Curie (Intermediario de Quimica):

Possui 24 anos, esta na segunda graduacao e € discente do curso de Quimica,
no 5° periodo (nivelada). O seu pseuddnimo € inspirado em uma cientista, para
enaltecer as grandes mulheres que convivem no universo tdo masculino. E oriunda
de escola particular, como bolsista. Sua md é uma mulher do lar e seu pali,

vendedor, ambos s6 estudaram até o Ensino Médio.



A paix@o pela Quimica se deu ainda no Ensino Médio, a partir de uma aula
de um professor. Ao fazer a segunda graduacdo, o curso de Quimica foi a sua
primeira escolha. Considera o inicio do curso dificil, mas de facil acesso. A
estudante entrou por reocupacdo de vagas. Ja pensou em desistir muitas vezes, por
questBes econdmicas. Atualmente, d& aula de reforco para conseguir custear as
passagens de 6nibus, pois até 0 momento ndo conseguiu a bolsa de estudo. Estuda
sozinha, contudo, prefere estudar em grupo. N&o sai com amigos ou colegas do

Curso.

v' Adrenalina (Veterana de Quimica):

Possui 24 anos, aluna do curso de Quimica no 7° periodo (desnivelada). O
pseuddnimo escolhido é inspirando na molécula de Adrenalina, a mesma que tatuou
em seu braco. Oriunda de escola publica, sua mae é funcionaria pablica e seu pai,
vendedor. E discente PETiana, poucas vezes pensou em desistir do curso. Gosta de
estudar sozinha, porém compreende que o estudo para a resolucdo das listas de
exercicios em grupo é bem mais proveitoso. Considera 0s primeiros anos do curso

os mais dificeis.

v Dalto (Evadido de Quimica):

Aos 30 anos, é estudante evadido do curso de Quimica (Bacharelado),
desistiu por uma série de dificuldades. Primeiro por ndo ter conseguido acompanhar
o0 contetdo apresentado. Segundo porque ficou desnivelado ja no seu 2° periodo e
assim permaneceu até a sua saida do curso, que se deu no 8° periodo. Além disso,
passou por uma crise emocional e financeira com sua familia e ndo tinha bolsa de

estudo para poder se manter.

O seu pseudbnimo € inspirando em Dalto, um quimico famoso do século
XVIII, uma das primeiras pessoas a ser diagnosticado daltonico. Ele é oriundo de
escola publica, seu pai é graduado e Suboficial da Marinha (j& aposentado) e sua

méde uma mulher do lar que cursou até o Ensino Médio.

O curso de Quimica - Bacharelado ndo era a sua primeira opg&o, ndo tinha

muitos amigos e sentia dificuldade em estudar sozinho. Depois de cinco anos fez



novamente o ENEM e tinha como a primeira op¢cdo o curso de Quimica -
Licenciatura, no periodo da entrevista estava cursando o 3° periodo. Quando pensou
em voltar para academia, dedicou-se antes a estudar Matematica para superar suas

dificuldades em calculo.

Atualmente o discente afirma que aprendeu a estudar sozinho e que gosta
muito, o faz todos os dias. As vezes, estuda em grupo. N&o tem bolsa de estudo e
tem muito desejo de fazer uma tatuagem de uma molécula, mas nao fez ainda por

causa de sua religido que ndo permite.

v" Newton (Calouro de Fisica):

Com 20 anos, é aluno do curso de Fisica do 3° periodo (nivelado). O seu
pseudénimo € inspirado no Fisico Issac Newton. Oriundo de escola particular, sua
mde é servidora da Universidade e o pai Promotor de Justica, ambos aposentados. A
paixao pela Fisica se deu a partir de uma aula de um professor.

A graduacdo em Fisica foi sua primeira escolha. Considera o curso dificil,
entretanto, de facil acesso. Até o momento ndo pensou em desistir. E discente
PETiano, estuda sozinho e prefere assim. N&do costuma sair com colegas ou amigo

do curso.

v' Arquimedes (Intermediario de Fisica)

Tem 25 anos, cursa 0 6° periodo de Fisica (desnivelado). Seu pseuddnimo é
inspirado em um dos principais cientistas da antiguidade Classica. O estudante é
oriundo de escola publica, filho de pais separados, mora com um irmao que trabalha

como vendedor.

A graduacdo em Fisica foi sua primeira opcao e sua motivacdo em fazé-la se
deu por causa de um professor do Ensino Médio. Atualmente ndo tem bolsa de
estudo. Prefere estudar em grupo, mas estuda sozinho. Considera o curso dificil e de

facil acesso. N&o costuma sair com colegas ou amigos do ambito académico.

v Grafeno (Veterano de Fisica):



Tem 22 anos, é estudante do curso de Fisica e estda do 8° periodo
(desnivelado). Iniciou seu desnivelamento no 5° periodo. Seu pseuddnimo é uma
das formas cristalinas do carbono, assim como o diamante. Oriundo do Instituto
Federal do Rio Grande - IFRN, sua mae concluiu Ensino Médio e atua como

vendedora, seu pai terminou o Ensino Fundamental é balconista.

A paixdo pela Fisica se deu ainda no Ensino Médio, quando conheceu um
professor que era Fisico e Matematico e isso 0 motivou. O curso de Fisica foi sua
primeira escolha. Possui bolsa de monitoria. Considera a graduacdo dificil, mas de
facil acesso. Até o momento ndo pensou em desistir. Estuda sozinho e prefere
estudar assim. Julga o estudo em grupo sem muito rendimento, e nunca estuda dessa

maneira. Mas costuma sair com os colegas da academia.

v" Melanina (Evadida de Fisica):

Possui 21 anos, é uma estudante evadida do curso de Fisica, seu pseuddnimo
é Melanina por acreditar que a UFRN ndo esta pronta para receber negros. Oriunda
da escola publica, sua méde encontra-se desempregada, seu pai trabalha em um

supermercado, ambos tém Ensino Fundamental completo.

Relata que poucas vezes teve aula de Fisica no Ensino Médio e mesmo
assim foi contemplada na terceira chamada para o curso de ensino superior.
Permaneceu na graduacdo porque desejava ter um vinculo com a UFRN. A discente
considera o curso dificil, mas de facil acesso. Fisica ndo era a sua a primeira
escolha. A aluna informa ainda que no primeiro semestre sO conseguiu passar em
uma disciplina, percebeu que nédo tinha base para continuar e ficou desnivelada ja
no 2° periodo. A decisdo de deixar o curso de Fisica se deu quando, um professor
expds o resultado de uma avaliacdo na frente de seus colegas de classe. A sua nota

havia sido muito baixa.

v Padilha (Calouro de Estatistica):

Tem 20 anos, esta no 3° periodo do curso de Estatistica (desnivelado). Seu
pseuddnimo € inspirado em um professor. Oriundo de escola particular, sua mae e

seu pai concluiram o Ensino Fundamental, sdo autbnomos. Estatistica ndo era sua



primeira opg¢do, escolheu como segunda porque tinha ouvido falar que era mais facil
de ser chamado. Considera o curso dificil e de facil acesso. J& pensou em desistir,
mas teme em nao ter outra oportunidade de fazer uma graduacdo. O estudante ndo

tem bolsa. Estuda sozinho e ndo costuma sair com colegas e amigos do curso.

v’ Fisher (Intermediario de Estatistica):

Aos 22 anos, é estudante do curso de Estatistica do 4° periodo (desnivelado).
Seu pseuddnimo € inspirado em um grande Estatistico. Oriundo de escola
particular, mora sozinho em uma replblica. Sua mae é policial aposentada e mora
em S&o Paulo. Estatistica foi a primeira op¢do. A paixao por essa graduacao se deu
apenas depois do seu inicio, antes gostava de Matematica. Considera um curso
dificil, mas de facil acesso. At¢é o momento ndo pensou em desistir. E aluno
PETiano e desenvolve atividades voluntarias no Laboratdrio de Estatistica Aplicada
— LEA. Estuda sozinho e prefere assim. N&o gosta de sair com amigos ou colegas

do meio académico.

v'  Beta (Veterana de Estatistica):

Tem 26 anos, aluna do curso de Estatistica do 8° periodo (desnivelada). O
seu pseuddnimo refere-se a um parametro muito usado na Estatistica da Regressao.
E oriunda de escola publica e privada. Sua mée é graduada em Gastronomia e seu

pai em Administracao.

A graduacdo em Estatistica ndo era a sua primeira op¢do. A estudante
considera um curso dificil e de facil acesso. No decorrer dos anos pensou em
desistir varias vezes, tendo em vista que a conclusao ja era para ter ocorrido ha um
ano. Comecou a ficar desnivelada no seu 4° periodo. Passou a ser aluna PETiana e
isso ajudou muito em sua permanéncia. Estuda sozinha e prefere assim.

v" Dino (Evadido de Estatistica):

Possui 26 anos, € aluno evadido do curso de Estatistica. Seu pseudénimo é
seu apelido de infancia. Seu pai é graduado em Agronomia e sua mae concluiu o
Ensino Médio e ndo trabalha. Oriundo de escola particular, sua paixdo sempre foi

calculo. A graduacdo em Estatistica ndo era sua primeira opg¢ao, entrou ja pensando



em abandonar o curso. Lembra com muita saudade do dia que chegou a UFRN, com
o -Trote Solidariol. Afirma que fez seus primeiros amigos nesse dia. Depois, sentiu-
se frustrado por ndo se identificar com a metodologia do -Te vira. Alega que 0s
professores s@o muito distantes de seus alunos, que entrava na sala de aula sem
saber de nada e que saia da mesma forma. Considera o curso de Estatistica dificil e
de facil acesso. Nunca aprendeu a estudar sozinho nem participou de nenhum

projeto.

Feita a apresentacdo dos 12 entrevistados, objetivamos filtrar as
caracteristicas comuns dos estudantes com o propésito de melhor compreender 0s

sujeitos dessa pesquisa e 0 seu universo académico.

Quadro 4 - Caracteristicas comuns a todos os estudantes entrevistados, UFRN, 2018.

CALOURO INTERMEDIARIO VETERANO
N&o pensa em desistir do Ja pensou em desistir do J& pensou em desistir do curso.
Curso. Curso.

Estuda sozinho, mas

Estuda sozinho. prefere estudar em grupo. Estuda sozinho, mas prefere

estudar em grupo.

Considera o curso dificil e | Considera o curso dificil e | Considera o curso dificil e de

de facil acesso. de facil acesso. facil acesso.

Ndo era a primeira Era a primeira escolha Era a primeira escolha de
escolha de curso. de curso. Curso.

N&o costuma sair com N&o costuma sair com .

: . Sai poucas  vezes com
colegas ou amigos do colegas ou amigos do coleqas e amiaos do curso
curso. curso. g g '

N&o pensou em desistir. Ja pensou em desistir. Ja pensou em desistir.
Desnivelados. Desnivelados. Desnivelados.

*Apenas um estudante | *Apenas um  estudante
falou que era sua primeira | falou que ndo era a sua
opcao na escolha do curso. | primeira op¢do na escolha
do curso.

*Apenas um estudante falou
que ndo era a sua primeira
opcao na escolha do curso.

Estudantes evadidos

Apresentaram dificuldades logo no inicio da graduacdo. Foi citado que a postura do
professor também € influenciadora nesse processo. Além disso, um dos maiores problemas
que os estudantes evadidos apontaram foi ndo conseguir se adaptar ao ritmo acelerado das
universidades e as peculiaridades do curso.

Fonte: Autoria propria, 2018.




Compreende-se que entre as particularidades dos nossos entrevistados, estdo
presentes a figura do estudo solitério e o desnivelamento nos cursos. Sobre essas situacdes,
sabe-se que 0 universitario necessita (re)cria-se e aprender formas de lidar com 0s novos
codigos e regras. Novos vinculos devem fazer parte das buscas desses estudantes, como
uma forma de sobreviver em um espaco repletos de incertezas. A socializagdo afetiva é,

sobretudo, cabivel para a contribui¢do académica significativa, como destaca Ferreira:

As relacbes afetuosas, na intimidade ou no coletivo, vividas em
diferentes graus de intensidade como experiéncias de realizacdo
pessoal, em geral contribuem para motivar e sustentar o esforgo para 0s
estudos. (FERREIRA, 2014, p. 134).

As entrevistas foram realizadas mediante agendamento prévio com cada discente.
De forma ética transcrevemos todas as respostas na integra, para em seguida, elaborarmos a
andlise e interpretacdo dos textos transcritos. Por isso, fazemos uso dos fragmentos das

entrevistas como parte da escrita.

A reflexdo sobre os sobre os dados coletados e os indicadores construidos diante das

observagdes e entrevistas serdo os contetdos desenvolvidos no capitulo a seguir.



S

Fronflandia Lecte Moreara Fonseca

De tudo ficaram trés coisas: A certeza de
que estamos comegando... A certeza de que
¢ preciso continuar... A certeza de que
podemos ser interrompidos antes de
terminar... (Fernando Sabino).



4. ANALISE DOS DADOS: O CAMPO ME TROUXE ATE AQUI

Em determinado momento da pesquisa strictu sensu a gente se sente como
um estudante solitario. E preciso se enclausurar para escrever. Necessitamos estar
sO para compreender 0s sujeitos e para tecer e concetar os fios necessarios para se

chegar com lucidez aos resultados da pesquisa.

No decorrer das idas e vindas nos corredores e salas das Ciéncias Exatas foi
possivel observar caracteristicas comuns entre aqueles sujeitos que ali se

encontravam independentemente do curso de graduacgdo pesquisado.

A figura do estudante solitario, muitas vezes, presente nas mais diversas
situacOes, parecia dizer que a socializacdo ndo fazia parte daquele universo e que as
afinidades entre os pares também era algo distante. Esse aspecto, talvez, dentre
outros motivos, poderia ser uma das razdes da evasdo. Porque, para mim, estar

sozinho ndo era bom, mas o0 campo me apresentou outras perspectivas.

Entendi que estar sozinho, necessariamente, ndo significa estar solitario. E
isso me fez lembrar o que o filésofo Francés Blaise Pascal (1654) escreveu: Todos
os problemas da humanidade resultam da incapacidade do homem de sentar-se

calmamente em uma sala sozinho.

Tendo vivenciado parte da realidade dos individuos e, por isso, me
colocando em wuma experiéncia proxima (GEERTZ, 1997), vejo quea
sensibilidade e a reflexdo do pesquisador devem ser agucadas, tendo em vista que
se constituem parte pela interpretacdo, mas também, pelas impressoes, irritagcdes e

sentimentos diversos que estardo por perto na producao dos resultados da pesquisa.

Seguem alguns dados relevantes, oriundos da aplicagdo dos questionarios,
para que se compreenda, com maior profundidade, o campo investigado. No bloco
denominado “Dados de Identificacdo”, observa-se que nos cursos de Quimica, de

Fisica e de Estatistica os homens tém predominancia (Grafico 06):



Gréfico 6 - Distribuicdo de homens e mulheres nos cursos de Quimica, de Fisica e de
Estatistica da UFRN, 2018.

M Masculino
B Feminino

Fonte: Dados do questionario, UFRN, 2018.

Como visto no gréafico acima, é notavel o predominio masculino nos cursos
mencionados. O que indica, exatamente, o0 inverso da minha experiéncia na graduacao

em Pedagogia, onde a presenca feminina era bem mais marcante.

Esse dado passou a ser curioso a partir das aplicacdes dos questionarios, quando
me deparei com o nimero reduzido de mulheres. Até entdo tudo ainda parecia tranquilo,
mas no momento das entrevistas passou a representar algo relevante para as poucas
meninas que consegui conversar. Percebi que, nas falas dos sujeitos da pesquisa, que
uma estudante retrata a dificuldade de conviver em um universo predominantemente
masculino. Ela, graduanda do curso de Quimica, matriculada no 5° periodo e que

escolheu como pseud6énimo Marie Curiel falou:

[...] Uso Marie Curie por ser um grande nome feminino da
Quimica e assim posso enaltecer todas as mulheres dos
cursos das ciéncias exatas, que sdo poucas, pelo desafio de
estar em um universo td0 masculinizado, porque nds,
mulheres, somos muitas vezes hostilizadas por eles. E como
se isso ndo fosse coisa de mulher, entende? Permanecer no
meio deles também ¢é dificil. (2018)

O espaco masculinizado também se reflete nas placas de formaturas
expostas nas paredes do Centro de Ciéncias Exatas e da Terra. No entanto, esse

padrdo é quebrado quando temos uma placa ndo t&o comum de se ver, como a do
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curso de Estatistica do ano de 2009, que traz como nome da turma “As atipicas”.

(Fotografia 16)

Fotografia 16 - Placas de formatura: As atipicas, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia feita por Dayse no CCET, UFRN, 2018

Em outra entrevista com uma estudante evadida do curso de Fisica, sob o
pseudénimo de Melanina, h4 também o relato onde ela expde a dificuldade que
enfrentou para criar vinculos de amizades na sala de aula e deixa evidente o quanto

se sentia envergonhada por ser, no primeiro ano, a Gnica mulher na turma:

[...] Eu ndo conhecia nada, e também demorei a me
relacionar com a turma. Primeiro porque eu ndo tinha
entrado na primeira chamada e quando cheguei na sala,
tinha um monte de homens e s6 eu de mulher. Me senti
envergonhada e dai entdo ndo tinha muito o que falar com
eles. (MELANINA, 2018)

Independentemente da relacdo de género, a socializagdo universitaria, como
destaca Ferreira (2014) é fundamental para que o discente sobreviva na

universidade. Quando ndo consegue fazer uso dela, a evasdo passa a ser passivel de

"

acontecer.



Acerca da tematica, em um estudo desenvolvido por Tinto (1987), o autor
afirma que “a falta de ligac&o significativa com o meio de estudos contribui para
acelerar o processo de abandono universitario” (apud. PAIVANDI, 2014, p. 42). A
esse respeito, ainda reitera Melanina (2018): ‘Eu cheguei assim, sem saber o que
fazer, meio perdida. Porque o contato que vocé tem com a universidade Federal é

assim, meio assustador’.

Durante todo o tempo da entrevista, Melanina demonstrava um sentimento
de tristeza por ndo ter conseguido permanecer na Universidade. InUmeras vezes
precisou interromper as nossas indagacdes para chorar. Quando narrava o0 seu sonho
interrompido, parecia estar engasgada até aquele momento. No entanto, no decorrer
do seu discurso era possivel notar que 0 seu desejo ndo era exatamente aquele de

continuar no curso de Fisica, mas o de manter o vinculo com a UFRN.

Esse € um fragmento importante a ser destacado, pois, talvez, a grande
causadora da sensacdo de impoténcia por parte dos discentes nem seja a perda de
vinculo com o curso em si, mas sim, especificamente, a quebra do status de

estudante universitario federal.

Em meio aos universitarios calouros, intermediarios e veteranos, temos 0s
desnivelados convictos, ou seja, aqueles que ndo sabem em que periodo se estdo.
Até mesmo dentro das falas daqueles que por algum motivo, evadiram-se, é
possivel observar o surgimento de uma nova categoria intitulada nesse trabalho de
estudantes “Ndao Sei’ (Gréafico 07). Nessa categoria, estdo aqueles que diante da
situacdo de desnivelamento, ndo sabem em que periodo se encontram devidamente
matriculados. Se apresentam, em alguns momentos da pesquisa, como sujeitos que

desnorteados em seu percurso académico.



Gréfico 7 - Apresentacdo das categorias de estudantes, UFRN, 2018.
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11,5%

Inicio Meio Fim Nao Sei

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Observamos ainda no Grafico 07, o quanto as turmas iniciais sdo mais
numerosas. Ja nas turmas da metade do curso hd uma quantidade menor de
discentes e a medida que se aproxima o fim do curso, os discentes sdo cada vez
mais dificeis de serem vistos. A essa altura, supde-se que existe um nimero

significativo de estudantes evadidos.

Foi a partir do olhar etnografico que consegui observar e descrever o cenario
em que os estudantes do meio e para o fim de curso se encontravam: nao estavam
mais nas mesmas classes de origem, pois haviam sido desnivelados ou evadidos.
Um apontamento disso também esta nas placas de conclusdo de curso, pois de uma

turma de 40 estudantes, em média, apenas cinco se formam.



Fotografia 17 - Placas de formatura — Média de estudantes concluintes, UFRN,
2018.

Fonte: Fotografia de autoria prépria feita no CCET, UFRN, 2018.

Com relagcdo aos estudantes que compGem a categoria “N&o sei’
poderiamos dizer que sdo aqueles que estdo perdidos em seu percurso académico.
Encontram-se desnivelados e, pelas circunstancias, perderam os lagos de afetividade
com a turma do inicio de curso. Isso esta claro em relatos como o de Dalto, aluno

evadido de Quimica:

Eu ndo tinha grupo de estudos, teve um momento que eu ndo sabia mais
em que periodo eu estava, sentia que estava deslocado dentro da UFRN,
ndo tinha muito grupo de amizades, entdo isto também dificultou um
pouco. (DALTO, 2018).

Faz-se necessario observar, nos Graficos 08 a 12, que seguem abaixo, na
categoria dos ‘N&o Sei”, algumas fragilidades inerentes ao percurso académico dos

sujeitos que a constituem.

W



Grafico 8 - Em geral, vocé esta satisfeito com o curso em que esta matriculado?

. -

29.4%
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“ Muito Satisfeto/ BemSatisfeito (68) Satisfetto (58) Pouco Satisfeito/Insatisfeito (22)

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.
Observamos que 47,1% dos estudantes que ndo sabem em qual periodo

estdo matriculados, sdo aqueles que também estdo pouco satisfeitos ou insatisfeitos

Com 0 curso.

Grafico 9 - Em geral, como vocé considera o grau de dificuldade do curso que esta

fazendo?
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" Muito Facil/Mais ou menos facil (14)  Dificuldade Média (39) Dificil/Muito Dificil (95)

Fonte: Dados do questionario, UFRN, 2018.



Dentre os discentes —perdidosl, a grande maioria (82,4%), consideram o curso

em que estdo matriculados como sendo dificil ou muito dificil.

Gréfico 10 - Estudo sozinho, para os contetdos ou atividades das disciplinas (provas,

tarefas).
74,4%
! 79,3%
85.0% 88.2%
9.8%
17.2%
15,9% 15,0% 11.8%
3.4% '
Inicio (82) Meio (29) Fim (20) Nao Sei (17)
Sempre/Muitas vezes (116) Algumas Vezes (15) Poucas/Nunca/Raramente (17)

Fonte: Autoria prépria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Nesse grafico, eles se apresentam como graduandos que sempre ou muitas
vezes estudam sozinhos, em 88,2% dos casos. No tocante aos estudantes
‘Ndo Sei” essa condicdo, em situacGes especificas, pode ser um fator que
desencadeia a desmotivacao.

Em complemento aos dados anteriores, Dalto (2018) expde: “eu ndo sabia
lidar com aquela condigéo de estudar sozinho, porque eu estava muito desnivelado e
ndo tinha grupos de amizade e isso me desmotivou também’. Por outro lado, essa
condicdo pode ser uma das estratégias de sobrevivéncia no curso das Ciéncias

Exatas. E 0 que veremos a posteriori.



Grafico 11 - J& pensou em abandonar o curso que esta fazendo?
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" Sempre/Muitas vezes (16) Algumas Vezes (39) Poucas/Nunca raramente (93)

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Ainda usando o exemplo de Dalto (2018), estudante evadido do curso de
Quimica, pode-se dizer ser um dos sujeitos a preencher a categoria ‘Nao sei’ e que, como

observamos, sdo eles 0os mais propensos a abandonar 0s Sseus cursos.

Grafico 12 - Em geral, ser estudante da UFRN te deixa...
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25,0%

 Muito Orgulhoso/Bem Orgulhoso (85)  Orgulhoso (39)
Pouco orgulhoso/Nada orgulhoso (14)

Fonte: Autoria prépria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.
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O estado de reprovacdo pessoal e académico é tdo evidente entre os
discentes “Né&o sei”, que isso afeta, até mesmo, a percepg¢do acerca do vinculo que
possuem com a Instituicdo. No imaginario social (WEBER, 1979), ser estudante
universitario em um IES Federal, independentemente da situagdo ou curso vigente
é, antes de qualquer coisa, um motivo especial para um sujeito sentir-se orgulhoso
de si e de sua conquista. Entretanto, em geral, os individuos caracterizados nessa
categoria sdo aqueles que, dentre os demais grupos, se mostram pouco orgulhosos

ou nada orgulhosos por estarem na UFRN.

No momento da aplicacdo dos questionarios, era nitida a angustia dos alunos
guando ndo sabiam mais em qual periodo estavam. Por razdes diversas, estavam
desnivelados da sua turma de origem e isso causava neles bastante tristeza. Até
mesmo nas falas dos entrevistados que se evadiram, encontrdvamos essa aflicéo.

Vejamos a conclusédo de Dalto (2018), antes de sua evasao:

O momento em que eu falei -vou desistir do cursol foi quando eu
me dei conta de que ja deveria estar concluindo o curso, mas eu
ndo sabia mais em que periodo eu me encontrava. Eu estava
pagando um monte de disciplina e a Unica coisa que eu tinha

certeza era que eu estava muito desnivelado. (DALTO, 2018).

Em sintese, diante dos ultimos gréaficos apresentados e das falas dos
entrevistados, a categoria “Nao seil’ quando relacionada aquelas dos estudantes do
inicio, meio e fim do curso, se apresenta com mais vulnerabilidade no processo de
permanéncia académica. Nesse grupo, 82,4% dos discentes estdo insatisfeitos com o
curso; 88,2% estudam sozinhos; 70,6% alguma ou muitas vezes pensou em evadir-
se e 29,4% ndo sentem muito orgulho em estudar na UFRN. Os académicos que ndo
sabem, de fato, em que periodo se encontram, provavelmente, devem estar entre o
meio e o fim da graduagdo, isto &, entre 0 4° e o 8° periodo e correspondem a

categoria dos intermediarios ou veteranos.

Fica, assim, como amostra os dados adquiridos para que possamos ter um
olhar criterioso sobre a trajetoria desses universitarios, em especial, aqueles que se

encontram sem norte em seu percurso académico.



As andlises que seguem, ja ndo abordam a categoria “Nd&o sei’. Partindo do
principio de que esses estudantes estdo distribuidos entre meio e final do curso,
iremos nos deter, especificamente, as categorias que foram descritas nos capitulos
anteriores (calouro, intermediario e veterano). No grafico que segue observamos a

criticidade da avaliagdo de desempenho dessas categorias.

Graéfico 13 - Qual é a sua autoavaliacdo diante do seu préprio desempenho
como estudante?

17.3% I 10.3% l

30,0%

35,8% 48,3%
40,0%

0,

i 41,4%
30,0%
Inicio (81) Meio (29) Fim (20)

Excelente/Muito Bom (23) Bom (51) Regular/Fraco (56)

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

O caminho e as estratégias de sobrevivéncia vivenciadas pelos graduandos
ao longo da trajetéria académica, permitem aos veteranos uma melhor
autoavaliagdo de seu desempenho.

Para Coulon (2008), h& trés etapas vivenciadas pelos estudantes
universitarios: o tempo da estranheza — que acontece no momento em que ele
descobre as novas regras e passa a conhecer as exigéncias dos novos professores; 0
tempo de aprendizagem — que ocorre com a adaptacdo do discente ao novo
ambiente de estudo; e, o tempo de afiliacdo — que, segundo o autor, se da quando o

individuo adquire uma nova postura no meio académico:



[Acontece quando os estudantes] descobrem e aprendem a utilizacdo dos
numerosos codigos, institucionais e intelectuais, que sdo indispensaveis
para seu oficio de estudante. Eles comecam a reconhecer e assimilar as
evidéncias e as rotinas do trabalho intelectual. (COULON, 2017, p. 124).

No que concerne a avaliagdo do curso ao qual pertencem, partindo das falas
dos estudantes, eles também tém suas consideracGes a fazer: observa-se que, a cada

ano que passa, eles ficam mais criteriosos.

Na entrevista com os estudantes das gradua¢Ges em Quimica, em Fisica e
em Estatistica, ousamos fazer o seguinte questionamento: Qual a nota de 0 a 10 vocé
daria para o seu curso? Aideia era observar a maneira como iriam avaliar sua

graduacdo e, com isso, tentar compreender qual o seu grau de satisfacao.

Vejamos a seguir as falas de trés individuos: 1) Radonio, discente do 1°
periodo, 2) Marie Curie, do 5° periodo, ambos do Curso de Quimica, e 3) Grafeno,
universitario em seu 8° periodo do Curso de Fisica. Convém salientar que quando
Marie Curie e Grafeno usam o termo ‘“grade”, estdo se referindo a estrutura

curricular.

Eu dou 9,5 s6 pelo fato de ndo termos experiéncia laboratorial no
primeiro periodo. Em minha opinido, é o que mais causa evasdo no
primeiro periodo do curso [calouros], porque é sé calculo...calculo.
(RADONIO, 2018).

7,5, porque esta faltando uma remodelagem, tem que buscar uma nova
forma de trabalhar esse curso, a grade esta ficando a desejar. (MARIE
CURIE, 2018).

7,0, eu acho que mudaria a grade de algumas disciplinas, tem disciplinas
que estamos estudando que estdo muito ultrapassadas. Nés ndo estamos
estudando a fisica que esta sendo descoberta. (GRAFENO, 2018).

Na questdo seguinte, 0s sujeitos da pesquisa apresentaram alguns aspectos
que consideram negativos para 0 seu desempenho académico. Nessa opcdo, 0S

estudantes poderiam escolher até 3 alternativas. Obtivemos o seguinte resultado:



Gréfico 14 - Quais dimensdes atribui maior influéncia NEGATIVA para seu desempenho

académico?
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48,3%
44.2%
35,4%
28,6%
20,4%
17,0%
8,2%
41% 6,1%
Trabaho Famiia Colegas e Professor Disciplina Dinheiro  Tempo Minha Ensino  Condigde
Amigos es s do Pessoa Meédio sda

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

A busca pela organizacdo do tempo parece ser algo incontornavel para os
estudantes das Ciéncias Exatas. Porém, o que poderia ser um grande aliado, passa a

ser a maior ameaca para o desempenho do académico.

Observamos que 51,7% passam a maior parte do tempo em aulas e estudos
na universidade, apresentando um envolvimento com as atividades académicas.
39,3% dos estudantes que responderam o questionario chegam a ficar na instituicao

mais de 36h semanais, conforme dados apresentados a seguir:

Gréfico 16 - Quanto tempo por semana vocé acha que fica na universidade (sala ou
outra atividade)
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Fonte: Dados do questionario, UFRN, 2018.



O ritmo acelerado desses parece, na maioria das vezes, sufoca-los. Mas
encontramos a satisfacdo de outros quando conseguem bater as metas dos exercicios. Os
graduandos do meio e fim de curso fazem isso com uma maior frequéncia, de forma mais
organizada. A maioria deles cria seus quadros de horarios em cadernos ou papéis soltos.

Temos, como exemplo, a exemplificacdo da rotina semanal, fornecida por Grafeno:

Quadro 5 - Rotina semanal (Grafeno, 8° periodo, estudante do curso de Fisica)

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado Domingo
Manha - Manha — Manha - Manha - Manha - Manha - Manha -
AULA AULA AULA AULA AULA ESTUDAR ESTUDAR
Tarde - Tarde - Tarde - Tarde - Tarde - Tarde - Tarde -
ESTUDAR AULA LABORATORIO | RESOLVER AULA DESCANSAR | RESPONDER
QUESTOES LISTAS DE
EXTRAS - EXERCICIOS
CURSO
Noite - Noite - Noite - Noite - Noite - Noite - Noite -
RESPONDER | ESTUDAR | RESPONDER | RESPONDER | ESTUDAR | ESTUDANDO | DORMIR AS
LISTAS DE LISTAS DE LISTAS DE 19:30
EXERCICIOS EXERCICIOS | EXERCICIOS

Fonte: Autoria propria a partir dos relatos do estudante, 2018.

Com uma abordagem socioldgica, os estudos de Alain Coulon (2008)

mostram que: a primeira tarefa que um estudante deve realizar quando ele chega a

universidade é aprender o oficio de ser estudante. Eles vivem uma adrenalina

intensa com suas proprias cobrangas o tempo todo, entdo, na busca de resolver suas

listas de exercicios, aqueles que ndo conseguem se adaptar a essa realidade

terminam deixando seus cursos. (2008, p.31).

Atingindo 48,3% das respostas, 0s discentes atribuem a eles mesmos 0s

pontos negativos e as responsabilidades pelo quadro de fracasso académico
(PAIVANDI, 2014). Em conformidade com Ferreira (2014), eles assumem o

compromisso diante do seu mau desempenho:




Assim, na mente dos estudantes, os fatores psicologicos e contextuais de
aprendizagem transformam-se em fatores morais que justificariam os
seus resultados pela forca de vontade ou pela falta dela, associados a
fatores igualmente morais atribuidos aos professores (-boa vontadel ou
-méa vontadel), desfocando as evidéncias de fatores externos, materiais
e sociais para a aprendizagem e para o ensino. (2014, p. 121).

Dessa forma, os universitarios, quase sempre, tentam encontrar solucdes
para os seus dilemas. Alguns conseguem elaborar e utilizar as estratégias
fundamentais para a sua permanéncia e outros ndo. Por isso, essas situacdes nos
fazem compreender que o problema n&o é, unicamente, entrar na universidade, mas

continuar nela.

Mas como aprender a ser estudante em uma instituicdo de ensino superior
que carrega consigo suas pluralidades e suas dindmicas? Paivandi (2014), ao
escrever sobre a relacdo com o aprender na universidade e 0 meio ambiente de

estudos, afirma:

A universidade oferece a possibilidade de explorar um dominio
de saber, de aprender no quadro de uma disciplina fundada sobre
uma linguagem e um conjunto de discursos, de teorias e de
construgdes abstratas e complexas. A universidade propde que se
trabalhe em um projeto pessoal ou profissional, que se desenvolva
uma nova autonomia intelectual e social. Essa transformacéo
implica uma aculturagdo ao mundo universitario e uma mudanga
qualitativa de atitude diante do ato de aprender. (2017, p. 44-45).

No inicio da vida universitaria, € peculiar observar a ansiedade e a angustia
que, em alguns casos, perdura por muitos anos do curso. Com o passar dos
semestres, se aglutinam os desafios que podem variar desde administrar o tempo
das atividades académicas até a manutencdo das relagbes com o outro, ou seja, com

Seus pares.

Nesse contexto, o aluno passa a viver uma constante luta pela sobrevivéncia
na academia (FERREIRA, 2014). De acordo com Coulon (2008), para que o



académico ndo seja eliminado, ele necessita aprender o oficio de estudante, que é se
tornar um deles. Para o estudioso, caso o discente continue como um estrangeiro a

esse novo mundo, a tendéncia é se auto eliminar.

Para Ferreira (2014, p. 117), até os alunos com bom histérico escolar se
sentem estranhos no meio ambiente universitario. Isso ocorre, pois eles estao
acostumados a um modo diferente de exercer a condi¢cdo de estudante. Oriundos da
escola béasica, as cobrancas sdo feitas por profissionais que 0s acompanham
diariamente. Ao chegar a universidade, entretanto, os sujeitos se deparam com um
importante fator que, muitas vezes, lhes é estranho: a autonomia. Que pode, muito

bem, gerar um desequilibrio nesse inicio de experimentacao.

Nesse e-book, entretanto, pontuamos 0s aspectos que vao muito além da
construcdo da identidade estudantil, que favorece a permanéncia do discente na
universidade. Em conformidade com as falas de nossos sujeitos, bem como, dos
professores com os quais, formal ou informalmente dialogamos, esta claro que ha,
paralelo a todas as adversidades ja impostas pelo novo ambiente de estudos, uma
deficiéncia no que concerne aos conteudos basicos dos cursos, pois sdo resultado da
ma qualidade do ensino que lhes foi oferecido pela escola basica. Entdo, o que
pensar dos universitarios que chegam até os cursos das Ciéncias Exatas com

deficiéncias oriundas do Ensino Médio, sem as no¢Oes basicas de Matematica?

Em um encontro com o Diretor do curso de Estatistica, obtivemos a seguinte
afirmacéo:

Os estudantes chegam aqui sem a base necessaria em matematica, que €
fundamental nos cursos gque VvOcé pesquisa, COMO em outros Cursos
também. Posso dizer que 70% dos estudantes sentem esta dificuldade,
posso te dar aqui um exemplo do curso de Fisica: a disciplina que mais
reprova € a disciplina de célculos. Como a maioria ndo tem um Ensino
Médio que os ajudem, costumo dizer que eles mesmos se reprovam, é
uma pena! (MORALES, 2018)

Na perspectiva do estudante entrevistado Dalto:

Eu nunca fui bom na Matemaética, eu era bom em Quimica, mas sé que
por incrivel que pareca, ndo era bom na Matematica, sé vim ficar bom
em Matematica e compreender bem e ficar desenrolando os célculos,
depois que eu sai da Quimica e estudei para concurso. (2018)



Consideramos importante ilustrar as dificuldades originarias do Ensino
Médio por meio dos discursos de Raddnio e Titanio, estudantes do primeiro periodo
do curso de Quimica. Eles se dispuseram a fazer a entrevista juntos e, nessa ocasido,
relataram serem amigos no Ensino Médio e que, quando chegaram na universidade,
iniciaram um relacionamento amoroso. Relatam suas experiéncias na Educagéo

Bésica:

Professor de matematica, professor de Fisica, ndo tivemos durante dois
anos, e sem falar das greves. E hoje s6 conseguimos estar aqui dentro da
universidade porque nés corremos atras [...]. A gente se ajudava muito,
antes mesmo de entrar na universidade. Eu a ajudei e ela me ajudou,
assim conseguimos. (RADONIO, 2018).

Quando chegou o ENEM eu percebi que eu tinha que aprender
Matematica por conta propria, as escolas ndo estavam ensinando isso.
Entdo foi um avanco muito grande que eu tive que dar no ano passado,
para poder entrar e aprender Matematica, fazer o ENEM, passar e entrar
em um curso das Exatas, que é puro calculo. (TITANIO, 2018).

Em alguns momentos, podia relacionar as falas desses dois sujeitos com
fragmentos de minha vivéncia estudantil. Como eles, sento as lacunas deixadas pelo
meu Ensino Fundamental e, ainda mais, pelo meu Ensino Médio.

Concordo com outras passagens de seus discursos, nos quais afirmam que 0s
aspectos humanos e cientificos que deveriam ser trabalhados na Educacdo Bésica

sdo imprescindiveis para o desenvolvimento intelectual dos envolvidos.

Cursei 0 Ensino Méedio em uma escola de padres. Confesso que ndo saberia
descrever, nesse momento, todas as falhas existentes no meu trajeto estudantil. Mas
de uma coisa tenho clareza: os primeiros anos de estudo de uma crianca vao
impactar sua vida académica e profissional, porque o processo de desenvolvimento
intelectual acontece como em forma de espiral. A cada momento vai se
desenvolvendo e, caso ndo seja desenvolvido da maneira correta, criam-se lapsos

guase que irreversiveis.

Alguns professores concordam com essa perspectiva. Quando resolvi falar

sobre evasdo e socializacdo na minha pesquisa do Mestrado, ainda na condicao de
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aluna especial, iniciei meus passos pelo campo, tentando delinear os sujeitos em

potencial para um estudo de tratasse da temaética.

Informalmente, conversei com o professor e diretor do Departamento de
Estatistica, sobre as possiveis dificuldades relacionadas a permanéncia na

universidade. Em primeira analise ele afirmou:

Entendo que a problematica esta na base do processo de Ensino da
Educacdo Basica, que ndo é passado como deve, por isso hoje eles
chegam a universidade sabendo pouco, pois 0s pedagogos tendem
ensinar Matematica como se ensinam Portugués, Historia, ou Geografia.
Mas o ensino das Ciéncias Exatas deve ser ensinado e estudado de forma
diferente. (MORALES, 2018)

Tal afirmativa me rendeu alguns questionamentos: nés pedagogos néo
ensinamos direito? Serd que isso ocorre porque ndo aprendemos a matéria de forma
correta, nem temos uma Educacdo Basica fundamentada? Enfim, isso é algo que

devemos questionar e estudar em outra pesquisa.

Mas, se tratando especificamente dos dados obtidos e expostos
anteriormente, aparece com influéncia negativa para o desenvolvimento académico
a figura do professor (44,2%). Ele surge, nessa perspectiva, como aquele que
precisa mudar sua metodologia e prética pedagdgica. E o que se apresenta na fala

de Melanina:

Ai o professor pega todas as provas dos alunos e sai lendo a nota e
falando o nome na sala, eu nunca esqueci isso. Um professor aqui do
setor |, ele fez isto! Chamou meu nome e falou 0,7, quando muitos tiram
um 8 eu tirei 0,7 vocé fica tipo... (chorou...) fica pra baixo né?
Complicado! E todo mundo ficou tipo... (chorou...), ndo havia
necessidade disso... Eu acredito que muitos alunos passam pela mesma
situacdo. Muitos chegam aqui com uma base terrivel e os professores
acham que sabemos e dominamos tudo, tem muita coisa que n&o
sabemos mesmo! Cada um vem com uma realidade diferente.
(MELANINA, 2018).

Mais adiante retomaremos a discussdo acerca da relacao professor/aluno e as

implicagGes desse vinculo no desempenho do estudante.



Com relacdo a ideia de construcdo social do universitario, Coulon (2008)
afirma que ele necessita elaborar uma nova identidade e uma nova relagdo precisa

ser desenvolvida com o saber:

A relacdo pedagogica com os professores do ensino superior €, em geral,
extremamente reduzida, mesmo quando se trata de trabalhos orientados
em pequenos grupos. Se o tempo do ensino médio é aquele do tutelado,
0 tempo do ensino superior é o do anonimato... (p. 34-35).

Para Ferreira (2014), os estudantes precisam estabelecer competéncias e

buscar estratégias para integrar-se ao meio.

Para a conquista da autonomia como adulto, relacionando-se o0s
processos cognitivos com o desenvolvimento psicologico e a
independéncia pessoal, sabe-se da importancia que pode ter a adaptagdo
a vida e aos estudos universitarios, rompendo-se com as formas
anteriores de estudar da época da escola do Ensino Médio. (p.122).

Assim sendo, ao chegar a universidade, o discente precisa buscar estratégias
que facilitem sua sobrevivéncia académica. Com base na minha experiéncia
préxima, a estratégia construida foi, de imediato, tentar criar lagos que pudessem
me auxiliar nas mais diversas dificuldades. Que incluiam desde acbes simples,
como comecar a identificar as salas de aula, a situacbes complexas, como nas

atividades cognitivas.

Ao contrario do que foi exposto anteriormente no Grafico 14, a respeito das
influéncias negativas que afetam o desempenho académico dos graduandos, o
Gréafico 17 trata dos aspectos positivos. Observamos, dentre outros pontos, que a

figura do professor aparece novamente em destaque.

No grafico que segue abaixo, a figura do docente aparece como —autor das
contribuigdes necessarias para o desempenho do estudantel. A respeito disso,
destacamos uma das falas do universitario Fischer, do 4° periodo/intermediario do
curso de Estatistica. Ele enaltece a figura de um de seus professores dizendo:

[...] “Ele é, realmente, um professor que me inspira bastante aqui”.



Graéfico 17 - Quais dimensdes atribuem maior influéncia POSITIVA para seu desempenho
académico?
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Fonte: Autoria prépria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Antes de nos determos ao aprofundamento dessa questdo complexa, onde reina
uma dualidade, é preciso que apresentemos 0s outros dados, extraidos das respostas dos

estudantes.

Ainda no Gréafico 17, os vinculos afetivos aparecem, fortemente, quando eles
passam a atribuir o seu desempenho académico positivo aos colegas (51,4%) e aos
familiares (45,9%).

A fala de Dino (2018), discente evadido do curso de Estatistica, expressa que a
UFRN significava muito para ele, pois “Depois que entrei na UFRN foi quando eu
aprendi a viver, basicamente, e a andar com meus proprios pés”. Ele relatava as angustias
que sentia ao chegar naquele universo tdo desconhecido. Apresentava, com muita emogéo
na sua fala, a diferenca da relacdo existente entre o professor e aluno do Ensino Médio
com a do docente e um universitario. Dizia ser muito diferente e doloroso, mas, a0 mesmo

tempo, necessario e importante:



Na escola o professor que vai atras de vocé para fazer as atividades:
-faca isto, faca aquilo para aprender e passar de anol. Aqui ndo! Aqui
VOcé tem que correr atras isso é uma coisa boa. Eu aprendi uma coisa:
professor aqui ndo gosta de aluno alienado.

Se tratando da dualidade anteriormente mencionada, conforme os dados
apresentados, o professor ocupa tanto uma dimensao positiva, como negativa, em relacéo
ao desempenho e, consequentemente, o éxito académico dos estudantes. Ou seja, 0
docente tanto pode contribuir para o fracasso, a depender da metodologia e postura
adotada em sala de aula (e fora dela), como também, pode ser um fator positivo que vai
ser responsdvel para o sucesso académico, de acordo com 0S mesmos elementos

(PAIVANDI, 2014). A questdo seguinte vem para complementar esta discussao:

Gréfico 18 - Para meus resultados académicos, ter bom relacionamento com professores fora

de sala.
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Sempre/Ajuda muito (71) Ajuda/ajuda um pouco (36) ™ Nao faz diferenca (10)

Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

De acordo com o Grafico 18, com o passar do tempo, 0s estudantes vao
compreendendo e se adaptando & dindmica e a vida universitaria. Nesse processo,



vdo percebendo que o investimento em uma boa relagdo com o professor e

importante para os resultados académicos satisfatorios.

Os graduandos, ao atribuirem os pontos positivos do seu desempenho
académico aos amigos e professores, trazem a luz a reflexdo de que embora exista a
figura do estudo solidario, é evidente o quanto hé lagos e vinculos de amizades

também nesse meio.

Esse dado é fundamental, pois demonstra o0 quanto a observacao superficial
pode ser perigosa em um trabalho cientifico. Em um primeiro olhar, os corredores
das aulas e os departamentos dos cursos das Ciéncias Exatas apresentaram
estudantes isolados uns dos outros. Suas falas séo breves e sem contentamentos.
Eles pareciam longe dos lacos de afetividade (FERREIRA, 2012).

Aqueles espagos me diziam que eles eram universitérios individualistas e
solitarios, contudo, os resultados demonstram outra realidade. Existem sim, lacos
gue resultam no bom desenvolvimento académico, evitando assim a interrupcdo da

socializacdo académica.

Julgamos, no decorrer do processo de construcdo desse estudo, a relevancia
de elaborarmos um conceito que refletisse parte de nossa amostragem, relacionada
ao processo de evasao dos graduandos. Depois de muita reflexdo, concluimos que a
definicdo que teria capacidade de sintetizar nossos achados, seria 0 de Socializacao

Académica Interrompida.

Definimos de Socializacdo Académica Interrompida quando o estudante,
por alguma razdo, interrompe definitivamente ou temporariamente 0 Seu curso,
descontinuando o trajeto da apreensdo de novas condutas, regras, posturas e habitos

que 0 meio académico exige.

Para Ferreira (2014), para que aconteca a sobrevivéncia académica, é

necessario haver um engajamento cognitivo e social, isto é:

A sobrevivéncia académica dos estudantes, de fato, depende do seu
engajamento cognitivo e social no meio ambiente universitario, com a
construcdo de estratégias de aprendizagem e com o investimento em
processos de socializacdo, efetivamente orientados mais por relaces
sociais, pessoais e coletivas, do que institucionais. (p.118).



Arquimedes, do 6° periodo do curso de Fisica, em sua entrevista relatou: ““Eu tenho boas
notas, porque eu tenho quem me ajude!” (ARQUIMEDES, 2018).

N&o estamos falando sobre grandes amizades, mas temos o entendimento de
que os vinculos, embora ndo sejam repletos de afetividade explicita, permeiam a
experiéncia daqueles que atingem o sucesso académico. E, por mais que estudem
sozinhos, a presenca do outro, em determinados momentos da vida universitaria é

fundamental.

Ainda sobre a socializacdo, no que diz respeito as relacbes na academia e

convivéncias entre colegas, obtivemos os seguintes resultados:

Gréfico 19 — Explico as matérias das disciplinas e das atividades para colegas...
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Se observarmos o Grafico 19, veremos que os estudantes que chegam ao
final dos cursos sdo aqueles que mais se dispbem a explicar os conteddos
académicos para 0s outros, considerando a totalidade das respostas, representadas

pelas cores azul e amarelo, que remetem as alternativas Sempre e Muitas vezes.

Mesmo assim, apesar de muitos se voluntariarem a ajudar seus pares nesse
periodo em destaque, isto é, no final do curso, 0 dado, curiosamente, se apresenta

também no inicio e no meio da graduagdo. Compreendemos que as opc¢des Sempre,



Muitas vezes e Algumas vezes correspondem a uma amostragem positiva e todas

revelam que existe uma relacdo de troca de conhecimento.

Ao observar as informacdes presentes nesse Grafico 19, aparentemente, é
possivel perceber que elas se contrapdem a compreensao de que no meio do curso
ha uma dispersdo de estudantes com relagdo a seus semelhantes. Entretanto,
julgamos necessério trazé-lo, pois, de acordo com as entrevistas, notamos que,
diferente do que ocorre nos outros periodos, nos quais ha o fortalecimento das
relacBes socioafetivas, as permutas de ideias e conceitos estabelecidos no meio do
curso sdo, puramente, uma estratégia de sobrevivéncia académica, profana e
emergencial utilizada pelos discentes (MEDEIROS, 2018).

Sdo medidas, aparentemente, superficiais e, como o proprio nome indica,
emergenciais, utilizadas por eles para permanecer na universidade (MEDEIRQOS,
2018).

Constatamos que as relacdes positivas se destacam no final do curso,
atingindo 100% das respostas. Imagina-se que esse estudante, no momento da
conclusdo da graduacédo, tenha ja rompido as dificuldades dos primeiros anos e
criado uma nova identidade académica. Certamente, o discente j& tem se apoderado
de estratégias para a sua sobrevivéncia na universidade, criado lacos e

oportunizando uma nova relagcdo com o saber (COULON, 2008).

No entanto, é curioso observar que, com o passar do tempo, 0s universitarios
comecam a adquirir, com maior frequéncia, o habito do estudo solitario e, que,

inclusive, passam a gostar dele. E o que apresentam os Gréaficos 20 e 21:



Gréfico 20 - Estudo sozinho, para os conteidos ou atividades das disciplinas (provas,

tarefas).
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Grafico 21 - Quando estou estudando sozinho, em geral, meu sentimento nesses momentos é?
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.



A presenca do estudo solitario no final do curso chega a ser de 85%. E
sempre muito presente, nas falas dos individuos entrevistados, como podemos
verificar atraves dos dizeres de Beta (2018), discente do 8° periodo de Estatistica:

“Preferi estudar sozinha, e foi a partir disso que eu tive bons rendimentos”.

Gostariamos de fazer uma ressalva na fala dessa personagem. Ela era uma
universitaria que aprendeu a estudar sozinha e gostava de assim fazé-lo, apesar de
fazer parte do PET. Dizemos isso, pois entendemos o Programa de Educacgdo
Tutorial como um grande espago para a sobrevivéncia académica. E no Programa
que os estudantes criam vinculos com os pares por ser formado por grupos de

estudos que visam fortalecer o aprendizado na coletividade (Fotografia 18).

Fotografia 18 - Socializagé&o dos estudantes do PET, UFRN, 2018.

Fonte: Fotografia de autoria prépri feita no CCET, UFRN, 2018

E bem verdade que sdo poucos os graduandos que participam do PET, pois
existem critérios de selecdo e ha necessidade de uma nova rotina de estudo que
requer tempo e disciplina. Mesmo que os diversos estudantes se apropriem da
particularidade do estudo solitario nos cursos pesquisados, isso ndo implica dizer
que eles ndo sejam solidarios uns com os outros. Observamos esse dado no Gréfico
22.

\



Gréfico 22 - Ajudo aos colegas com dificuldades no entendimento dos contetdos e tarefas.
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Fonte: Autoria prépria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Em todo o percurso académico dos sujeitos dessa pesquisa, nos deparamos
com a presenca do estudante solidario, mesmo gostando de estudar sozinho e, por
estarem habituados a usar essa estratégia, como demonstra o Grafico 21

anteriormente citado.

O Grafico 22 apresenta informacdes que comprovam que no final do curso
ha um namero maior de discentes que ajudam aos colegas com dificuldades. Como

podemos ver, esse € um dado que chega a atingir 50% dos entrevistados.

De acordo com Ferreira (2014), a socializacdo universitaria também é algo
que apresenta prazer e afetividade, além de ser um influenciador do sucesso
académico:

A socializagdo universitaria serve, simultaneamente, como meio de
alivio afetivo, pela satisfacdo emocional e social (amizades, encontros,
festas, passeios, sexo, relacbes amorosas), e COMO recurso comum e
autogerido para a realizacdo bem-sucedida das tarefas académicas e a
compreensao dos contetidos (apresentacdes em sala de aula, participacdo
em eventos e boas notas). (p. 131).

Os individuos pesquisados se apresentam estabelecendo vinculos tanto
afetivos quanto académicos. Isso ocorre pois, ao se encontrarem dentro da
universidade, em seus ambientes de convivéncia diversos (corredores, cantinas,

pracas, etc.) como, também, fora deles (casas dos colegas, shoppings, bares, etc.),



podem estabelecer didlogos que tratem apenas de contetdos académicos, mas,
sobretudo, podem elevar essa convivéncia a um nivel mais intimo, a medida em que

passam a trocar informacdes pessoais com seus pares.

Essa caracteristica é observavel no Gréafico 19 anteriormente apresentado e

se faz presente nos Graficos 23 e 24 que seguem abaixo:

Gréfico 23 - Encontro colegas fora da sala de aula para bater papos...
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Fonte: Autoria propria, a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.

Gréfico 24 - Saio com amigos e colegas da Universidade...
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados do questionario, UFRN, 2018.



Percebe-se, claramente, as poucas vezes que esses estudantes saem com
colegas universitarios para além dos ambientes da academia. No inicio do curso,
75,6% dos individuos entrevistados relatam nao se encontrar com seus pares. O que
¢ bastante compreensivel, por entendermos que ainda estdo no processo de

conhecimento.

J& no periodo que compreende o meio da graduacgéo, apesar de apresentarem
um indice inferior aos que estdo no comec¢o do curso, 0s discentes se mantem nessa
condicdo e ndo se aproximam de seus semelhantes fora da universidade. Os
ndmeros caem ainda mais na etapa final do curso. Concluimos que isso ocorre
porque eles superaram as barreiras do conhecimento e estabelecido niveis mais altos

de intimidade uns com 0s outros.

O Gréfico 23, expressa 0 quanto encontram colegas fora da sala de aulas
para bater papos. Notamos que essa a¢do aparece como sendo mais comum entre
estudantes intermediarios e veteranos. Sem davida alguma, o discente das Ciéncias
Exatas tem suas particularidades. E verdade, também, que prejulgamos que eles
seriam unicamente solitarios, mas percebemos que, no final, eles buscam o que
todos desejam: o acolhimento, a socializacdo e o0 sucesso académico. A socializacédo
académica interrompida tende a fazer parte dos percal¢cos do caminho académico
que sdo cruéis, injustos e irreparaveis, pois entendemos que uma vez evadido,

sempre evadido.

Em momento posterior ao das andlises dos gréaficos, sentimos a necessidade
de retratar uma visdo geral, para melhor compreensao do objetivo desse estudo que
é analisar o processo de socializagdo académica nas Ciéncias Exatas e a sua relacéo
no percurso dos estudantes. E importante verificar em que momento de seu percurso
académico, o sujeito se encontra mais fragilizado para o fendbmeno da evasao,

sobretudo nos cursos de Quimica, de Fisica e de Estatistica.
Tentamos demonstrar, de forma sucinta, os dados outrora apresentados.

Dividimos o quadro com suas categorias e as particularidades das informagdes:



Quadro 6 - Categorias e Particularidades da pesquisa, UFRN - 2018

CALOURO INTERMEDIARIO | VETERANO
QUEST'ﬁES DO QUEST'QH*RD 1°,2°e 3° 4° 59 g g° 7% e 8 “NAD SEI”
periodos periodos periodos
Recebe algum tipo de bolsa ou estagio Sim Sim s
remunerados?
Em geral, vocé esta satisfeito com o curso Muito Satisfeto Pouco 0 Satisfeito Pouco 0
em que esta matnculado? 0 5 0
J& pensou em abandonar o curso que esta Py e .
fazendo?
Em geral, como vocg considera o grau de
dificuldade do curso que esta fazendo? Dificil em Menaor -
proporcao
Qual a sua autoavaliagdo diante do seu
préprio desempenho como estudante. Regular/Fraco Regular/Fraco Excelente/B sil
om
* Se avaliam melhor no final do curso
Explico maténas das disciplinas e das Sempre/Qua
atividades para colegas? Algumas s Algumas s 22 sempre S

* Estudantes se propdem a explicar conteldos com maior

praporcao no fim do curso.

Estuda sozinho, para os conteldos ou Estuda
atividades das disciplinas? sozinho em
v achl Estuda sozinho Estuda sozinho alta si
proporgio
“Temos a marca do estudo solitério.
Estu_dann:lo sozinho, em geral meu Gostn Gosta (T s
sentimento nesses momentos e?
Saio com amigos & colegas da UFRN. Poucas vezes Algumas vezes Muitas vezes S
* Com o passar do tempo, ha uma intensificagdo das relagbes entre pares.
Para meus resultados académicos, ter ) .
. . . . Ajuda muito
bom relacionamento com prof. fora de Ajuda Ajuda muito s sih

sala.

Em geral, ser estudante da UFRN te
deixa...

Muito orgulhoso

LEGENDA:

N&o apresenta risco de evasdo

. Apresenta risco de evasao

. Apresenta alto risco de evasao

Se destaca, mas ndo apresenta risco de evasao

S/l — Sem identificagdo

Muitey
Y Pouco/nada orgulhoso
orgulhoso

Optei por fazer uso da legenda da forma acima explicitada, pois podiamos

apresentar, de forma mais clara, algumas das constatacbes que foi possivel se

chegar, com base nos discursos dos sujeitos e analise geral dos dados estudados.




De acordo com esse material, utilizamos a cor cinza claro para destacar
elementos que, apesar de aparecerem, ndo representam nenhum ponto negativo que
seja considerado como empecilho para os estudantes em suas trajetdrias
académicas. No item apresenta risco de evasao evidenciam-se as informacoes que,
apesar de serem, aparentemente, irrelevantes, merecem o olhar sensivel porque em

certos casos, pode contribuir com a escolha de abandono dos cursos.

Salientamos com a cor cinza escuro alguns aspectos imprescindiveis a serem
observados, pois sdo, eles, considerados graves por sdo apontados como grandes

influenciadores da evaséo.

Em seguida, usamos a cor azul para apontar os elementos que, apesar de
estarem muito presentes nas falas dos estudantes, podemos afirmar que,
fundamentados nos conhecimentos acumulados, sdo irrelevantes para o fendmeno

de abandono de curso.

Depois da elaboracdo desse quadro como o resumo do percurso académico
dos graduandos, procuramos filtrar o perfil das categorias que, a principio, eram
trés: Calouros, Intermediarios e Veteranos. No entanto, no desenrolar da pesquisa,
surgiu uma nova categoria, denominada como “Ndo sei’. Os estudantes que a
compdem, normalmente, se apresentam insatisfeitos com o curso; em algum
momento (ou sempre) ja pensaram em desistir; consideram-no muito dificil;

estudam sozinhos e, especialmente, ndo sentem orgulho em estudar na UFRN.

No tocante as politicas de bolsas e estagios remunerados nas graduaces em
analise, os dados apontam que quase todos eles sdo assistidos. I1sso é um ponto
importante na academia, na maioria das vezes, atendemos aos pedidos solicitados
(MELO, 2018, p.??). Consideramos a assisténcia estudantil, representada, nesse
caso, pelas bolsas institucionais, como um ponto relevante para a permanéncia do
estudante, sobretudo os de classe popular que, vivendo a dualidade entre
aprendizagem e trabalho tem, com elas, a oportunidade de dedicar maior tempo ao

estudo.

No decorrer do processo académico, observa-se que o calouro se apresenta

como muito satisfeito com o curso. Diferente do estudante intermediario,



que aparece como sendo insatisfeito. O veterano, que ndo fala com tanta paixéo,

mas ja superou a crise do meio da graduacdo e também se mostra satisfeito.

Outro dado constatado € que, em todos 0s niveis, 0s estudantes pensaram em
desistir. Mas, dentro desse quadro, os calouros pensam bem menos nessa
possibilidade. No momento em que os discentes passam para outros periodos do
curso, ha uma intensificacdo nesse desejo, sobretudo, por parte dos que estdo

deslocados de seus periodos e aparecem, em nosso trabalho, como “N&o sei”.

Em todos as fases observamos que os graduandos consideram o curso dificil.
Sendo que o calouro aparece como aquele que considera menos dificil que os

demais que compdem as outras categorias.

Os calouros sentem ter um desempenho académico regular/fraco, assim
como os discentes intermedidrios. J& os veteranos, se declaram bons/excelentes
nesse item, sendo, portanto, aqueles que possuem a melhor auto avaliacdo diante de

seu préprio desempenho.

Os trés cursos das Ciéncias Exatas e da Terra pesquisados, tém uma
caracteristica comum: o estudo solitario. Isso posto e vai cada vez mais se
intensificado no decorrer da graduacdo, ou seja, 0S universitarios a cada etapa
estudam muito mais sozinhos. Mas, mesmo optando por um estudo solitario para o
entendimento dos contetidos, 0s veteranos sdo, também, 0s que mais se propdem a
explicar as matérias tanto para colegas de turma, quanto para outros discentes, em

outros periodos.

Quanto ao orgulho de ter um vinculo académico com a UFRN, os dados
mostram que os estudantes calouros se declaram orgulhosos com seus cursos.
Entendemos que isso seja reflexo da euforia em chegar & UFRN. Os intermediarios,
por se encontrarem no momento mais adverso, demonstram uma menor satisfacao
em estar na universidade. Esse orgulho s6 é retomado pelos veteranos. Esse dado
sinaliza que houve uma superacdo, ainda que parcial, das dificuldades e que ele

consegue enxergar a luz no fim do tanel.

Observamos que em todo o trajeto académico os lacos de amizades sdo
construidos e (re)construidos, dando, assim, suporte para 0 melhor convivio com os

codigos e regras na universidade. As relagdes, entre a afetividade e convivéncia nas



instituicbes de ensino superior, fortalecem os estudos e, consequentemente, a

permanéncia dos estudantes. Para Ferreira (2014),

as relacBes afetuosas, na intimidade ou no coletivo, vividas em
diferentes graus de intensidade como experiéncias de realizacdo pessoal,
em geral contribuem para motivar e sustentar o esforgo para os estudos.
(p. 134).

Nas entrevistas, apds fazer o recorte das falas dos graduandos em todo nosso
texto dissertativo, encontramos resultados mais rebuscados de informacdes e

sentimentos:

Os calouros sdo os discentes eufdricos, sentem gque conseguem superar suas
dificuldades. E visivel sua satisfacio em estar na UFRN. Suas maiores dificuldades

se encontram na postura do professor e no conteudo ministrado.

Os intermediarios sdo estudantes apreensivos, demostram sentir muitas
dificuldades. Alegam que os primeiros anos do curso sdo muito dificeis porque a
estrutura curricular traz muitas disciplinas de calculos e a maioria dos estudantes
ndo tem o ritmo de estudo necessario. Observei isso, sobretudo, em graduandos

oriundos de escola publica.

Os veteranos sdo os que ndo apresentam fortes emocdes pelo curso. Seu
desejo primordial é concluir. Eles estudam sozinhos, mas sdo, a0 mesmo tempo,
guem mais se solidariza com as dificuldades de seus pares. Algumas vezes saem

com colegas ou amigos.

Os “Nao sei’’ sdo os mais vulneraveis a evasdao. Na maioria das vezes, eles
sdo desnorteados em seu proprio tempo, seu sentimento é de frustacdo e
desmotivacdo. A incerteza sobre a conclusdo € bem maior que os demais. Supomos

que esses estejam divididos entre as categorias intermediario e 0s veteranos.

Os universitarios evadidos demonstram sentimentos de fracasso, falam da
sua complexidade em relaciona-se na universidade, bem como, das questbes
financeiras como percal¢o no processo de permanéncia. Além da dificuldade com as
disciplinas de célculos, ressaltam a ma distribuicdo e organizacdo da estrutura
curricular dos cursos. Por fim, reclamam da auséncia de informacgdes na

universidade.



3.4. Possiveis razdes da desisténcia do ensino superior

Desistir nunca € a melhor saida, mas, para os académicos das graduacbes das

Ciéncias Exatas, esse ponto de vista parece uma fuga!

Diante de tudo que foi estudado e vivenciando no campo, podemos fazer algumas
consideracGes pautadas em alguns tedricos, no tocante a identificar as possiveis razdes da

desisténcia no Ensino Superior dos cursos estudados.

Os dados baseados nos percursos dos estudantes e nos relatos da trajetéria

nos fez chegar a algumas conclusdes.

3.4.1. Dificuldade de adaptacdo ao meio

Era tudo muito distante, eu sequer sabia onde ficavam as salas. Hoje eu
ja sei de muitas coisas aqui. J& pensei em desistir, mas sei que posso nao
ter outra chance de fazer minha graduagéo, entdo vou tentando por aqui.
(Padilha, estudante do 3° periodo do curso de Estatistica — UFRN).

O inicio da vida académica requer adaptacdo ao meio, até entdo
desconhecido pelo discente. O ambiente universitario, que exige além de uma
dedicacdo intelectual referente aos conhecimentos cientificos, demanda adaptacao
ao espaco/tempo e as relacBes inerentes a esse contexto, que nem sempre Sdo
atingidas. Logo, as dificuldades podem interferir no processo de aprendizagem do
estudante e nas suas relagbes com os demais sujeitos pertencentes ao ambiente de

estudos.

O universitario Dino, evadido do curso de Estatistica da UFRN, apresentou

em sua fala, a angustia de ndo saber lidar com a nova realidade:

Assim... Primeiro a pessoa tem que aprender a mexer no SIGAA, o
camarada cadastra vocé e faz: Te vira! Eu odiava aquele negdcio, toda
vida que eu abria, tinha uma prova ou era um trabalho. Meu amigo... ndo
tem nada de bom nisso ndo? E foi basicamente se vira mesmo! (DINO,
2018).

Os impactos dessa adaptacdo ao meio s@o considerados intensos por muitos

e, as vezes, insuperavel, o que pode levar o discente a evasdo. Ao serem admitidos,



se deparam com um novo estilo de vida estudantil e, por isso, sentem dificuldades
em acompanhar as novas dindmicas postas. E, principalmente, com suporte nesse
aspecto que se focam 0s nossos estudos envolvendo a Socializacdo Académica

Interrompida.

Partindo dessa perspectiva, o proprio processo de socializagdo e integracdo
académica tém uma importante influéncia na adaptacdo dos estudantes ao ambiente

académico. A esse respeito, discutem Castro, Teixeira e Zoultowski (2012):

A entrada na universidade implica uma série de transformacdes nas redes
amizade e de apoio social dos jovens estudantes [..] O mundo
universitario &€ bem menos estruturado que o mundo escolar. A transi¢éo
escola/universidade é um processo ativo por parte dos estudantes que
tracam estratégias para superar os desafios presentes tanto no meio
académico quanto fora dele. Ajustar-se a universidade implica, assim,
integrar-se socialmente com pessoas desse novo contexto, participando
de atividades sociais e desenvolvendo relagdes interpessoais satisfatdrias
[...] Ao longo do primeiro ano, a ampliacdo da rede social, com a
formagdo de novas amizades, facilita a adaptacdo ao ambiente
universitario. (2012, p. 71-72).

Segundo Paivandi (2014) e Tavares (2009), o meio ambiente de estudos
esta relacionado a organizacdo pedagogica quanto a modalidade e aos recursos, ao
contexto humano e, principalmente, as interacdes interpessoais. O autor também
defende que a cognicdo e a socializacdo ndo séo separaveis (TAVARES, 2009).
Portanto, para acompanhar os estudantes nesse novo mundo académico o meio

deve ser estimulante e afetivo.

Ou seja, é imprescindivel que esse ambiente propicie uma base solida para o
desempenho de um ser capaz de desenvolver suas habilidades e competéncias, de
modo a aprender a aprender, a pensar, a refletir e a ter autonomia. E que, além
disso, seja participante ativo do processo de constru¢cdo do conhecimento da

sociedade.



3.4.2. As dificuldades econdmicas

Eu tive uma dificuldade muito grande aqui dentro do ponto de vista
financeiro, porque meus pais estavam se separando, minha mée sempre
foi do lar, entdo eu, minha mée e meus irmaos estdvamos sem quase
nenhuma renda. (DALTO, 2018)

Apesar de apresentar uma interferéncia menor que a falta de maturidade no
ambito académico, as condi¢Ges econdmicas durante o processo de formacéo

também interferem na evaséo.

Entretanto, o despreparo dos universitarios oriundos das classes populares e
a condicdo financeira deficitaria ndo deixam de se relacionar. Ao contrario disso,
Zago (2006) afirma que quando o individuo chega a universidade, ha uma quebra de
realidade. Ou seja, a autora diz que o estudante acaba se sentindo, na maioria das

vezes, inutil e incapaz.

Esse aspecto se apresenta ainda mais complexo quando se trata de
estudantes de classes populares, pois 0 seu tempo necessita ser dividido entre a
graduacdo e o trabalho como forma de sobrevivéncia. Causando, em grande parte,

um prejuizo em seu crescimento intelectual.

S&o esses estudantes das classes populares que, expressivamente, se sentem
a margem da sociedade académica. E essa discussdo ndo é tdo simples gquanto
aparenta pois, devido a auséncia de capital, até mesmo o aspecto socializador sofre
rupturas, uma vez que se apresentam dificuldades de participacdo em encontros

organizados no interior e fora da universidade.

3.4.3. Sentido da escolha

A escolha do curso é outro ponto que se destaca, para facilitar a
compreensdo da evasdo e da permanéncia na universidade. Esse fator pode estar
relacionado com a motivacgdo, com a vida profissional e/ou com acontecimentos da

vida pessoal dos sujeitos.

Conforme a ideia de Dionisio (2011), a escolha do estudante pode ser
construida com sentido, quer dizer, de forma planejada, a partir de uma realizacéo/

sonho. Dessa forma, ele tera menos dificuldades durante sua fase de formacao



académica, pois os problemas que surgem tendem a servir de motivagdo para
superéa-los. E como se eles se apresentassem como obstaculos necessérios para se

alcancar os objetivos.

Ao contrario disso, se ndo partir de uma motivacao propria, trata-se de uma
escolha consentida ou sem certeza. Ainda para Dionisio (2011), esses problemas
serdo percebidos e influenciardo nas suas motivacgdes e até interferirdo no processo

de formacdo e término do curso, podendo, sobretudo, acarretar em uma desisténcia.

Refletindo sobre a minha propria experiéncia, classificaria que elas
compreendem as vertentes: umas com sentido, eu destacaria as graduagdes em
Ciéncias da Religido e a de Direito, ambas eram desejadas e muito vivas em mim.
Caso tivesse concluido Psicologia, essa também estaria nessa classificacdo. Ja o
curso de Pedagogia, posso dizer que a escolha foi consentida, porque tudo partiu do
desejo de meu pai de fazer uma faculdade. Sendo assim, a motivacdo me foi alheia.
Fui conduzia pelo desejo dele de ter um titulo de nivel superior. Entdo fui ser sua
colega de turma e nesse processo fomos amigos e parceiros. No decorrer da
graduacdo, confesso que me apaixonei pela Pedagogia, e hoje eu sou pedagoga 24

horas por dia. Diferente do que pode ocorrer na escolha consentida, eu ndo evadi.

Né&o obstante, para estudante evadida do curso de Fisica:

Nutricdo era que eu queria. Fisica ndo era minha primeira opcao! Na
hora fiquei sem saber o que colocar na minha segunda opcéo, ai lembrei
do meu amigo que falava que fisica era um curso maravilhoso. Quando
saiu o resultado fui chamada para a fisica [...] e ai, chegou a fisica, -ndo
queria a fisica, mas vou abracarl. Todo mundo queria um vinculo com a
UFRN e eu pensava: Agora eu estou aqui. Mas depois ndo deu!
(Melanina, estudante evadida do curso de Fisica).

No trecho acima, acompanhamos o relato de uma estudante que sequer
ingressou na area para a qual sonhava, apenas pelo objetivo de estar em uma
universidade publica. Desmotivada desde 0 momento da escolha e sofrendo com as

dificuldades das disciplinas, Melanina acabou evadindo do curso de Fisica.



3.4.4. Capital social e o capital cultural
Pensando na ideia de Capital Social, desenvolvida por Bourdieu (2008), que

defende:

[...] que o capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais
que estdo ligados a posse [no sentido de fazer parte] de uma rede duravel
de relagbes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de
inter- reconhecimento ou, em outros termos, a vincula¢do a um grupo,
como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades
comuns [...] mas também sdo unidos por ligacbes permanentes [nesse
caso, duradouras] e Uteis. (2008, p. 63)

Bourdieu apresenta a ideia de que existem lucros proporcionados pela acdo
de pertencimento a um grupo que estdo vinculados & base da solidariedade
(BOURDIEU, 2008). Sobre isso, 0 tedrico possui uma visao e discurso mais criticos

e menos poéticos e ndo apresenta a relacdo de forma clara.

Nossa pesquisa aponta que ndo se pode crer na possibilidade de
sobrevivéncia académica, sem que a socializacdo exitosa esteja presente. Embora
muitos textos que tratem da tematica de permanéncia universitiria e da
socializagdo como uma das promotoras desse sucesso, as perspectivas estéo,
muitas das vezes, voltadas para os fins de aprendizagem e na organizacdo dos

estudantes na producéo de trabalhos em grupo.

3.5. Discutindo os resultados: as principais causas da evasdo de estudantes de
alguns cursos da ufrn (fisica, quimica e estatistica)

De tudo que foi abordado na pesquisa traduzida nesse e-book, como um
apontamento das possiveis causas de evasdes nos cursos de Quimica, de Fisica e de
Estatistica, ha de se considerar que nem tudo estd aplicado as condigdes
socioecondmicas. E preciso perceber: o valor cultural que cada estudante atribui ao
curso e considerar o caminho de socializagcdo construido em todo o trajeto
universitario dos sujeitos.

Nesse percurso, encontramos o estudo solitario, que, na maioria das vezes,
requer equilibrio e foco dos nossos universitarios. A todo momento, procuram
refigio em seus pares que, por vezes, Nd0 conseguem superar 0s primeiros anos da

graduacéo.



A pesquisa aponta trés pontos que requerem um olhar atento para a questéo
da evasdo na educacdo superior: 1) as dificuldades de adaptacdo ou de
estranhamento, (COULON, 2008) que envolve 0 momento marcado pela busca dos
pares e pela desconstrucdo de suas ideias acerca do que é ser um estudante; 2) o
tempo de aprendizagem (COULON, 2008), pois o estudante passa por momentos de
incertezas, perdas de seus pares, consequentemente de uma desagregacdo e pelo
medo do novo. Momento marcado pelo desejo de abandono do curso; e, 3) o tempo
de afiliacdo (COULON, 2008), que surge no académico como um momento de
descontentamento, porém, de (re)agregacdo de novos pares e, consequentemente, de
afiliacdo intelectual, apropriando-se do desejo de concluir, mesmo que ndo seja no

tempo ideal.

Destaca ainda 1) a auséncia de base solida de contetdos, que se apresenta,
fortemente, nos discursos daqueles que se evadiram. E preciso superar a lacuna dos
conhecimentos basicos em calculos, um conteddo importante nas graduacfes
estudadas; 2) o valor do estudo solitario enquanto estratégia de sobrevivéncia que é
utilizada como forma caminho de aprendizagem; e, 3) a oportunidade de grupos de
socializagdo como o PET que tém evitado a ocorréncia de uma socializacdo
académica interrompida. No PET percebemos que sdo nos lacos de afinidades, que

eles se encontram e aprendem a se firmar na academia.

Uma ultima sintese foi elaborada relacionada as crises académicas que
percebemos no desenvolver da pesquisa. O resumo exposto em forma de esquema,

na Figura 5, € seguido por uma breve descricéo.

Considerando que o processo de sobrevivéncia académica ndo ocorre de
forma linear, tais crises que monitoramos sdo compreendidas como os periodos de

maior desestabilizacdo dos universitarios em seus processos académicos.



Figura 5 - Crises Académicas
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Fonte: Autoria propria, 2018.

Como destaco no esquema, 0 Unico momento em que ha uma aparente linearidade
é 0 da chegada a universidade. Imagino que isso estd, intimamente, relacionado a euforia
de ter conseguido acessar uma Universidade Federal, que se constitui, alids, como um
sonho a ser realizado por esse sujeito.

Entretanto, pouco depois do seu inicio, 0 académico se depara com o que chamo de
primeira crise. Além de, muitas vezes, apresentar dificuldades de adaptacdo ao novo
ambiente de estudos, é nesse momento em que acontecem as disciplinas de calculos,

relatadas, em diversas falas, como um grande gatilho da evasao.

Ao chegar ao meio do trajeto acontece a segunda e maior crise. O medo e a
incerteza sobre a escolha da graduacdo, além da perda de pares (desagregacdo),

desencadeiam nos estudantes o desejo de se evadir.

Nesse ponto, 0 sonho de estar em uma Universidade Federal ndo se torna forte o
suficiente para fazer o académico permanecer. E nesse ciclo em que ocorrem 0s maiores

casos de desisténcia.

Monitorei ainda uma terceira crise que esta relacionada ao descontentamento com
0 desnivelamento. Relacionada aos que diante de tudo ainda permanecem, esses

académicos jamais passardo por outro momento de linearidade. Assim, para sobreviver é



necessario reelaborar as estratégias de estudo, de aprendizagem e construir um caminho

que os levem a concluséo de seus cursos.



Consideracoes
finais

Por Frankiandia lecte Moredara Fonseca



Ao longo do desenvolvimento da pesquisa apresentada nesse e-book nos
deparamos com os desafios de refletir sobre a “experiéncia proxima” de evasao
académica e de identificar as possiveis causas que levaram estudantes a

abandonarem 0S Seus cursos.

Analisar o processo de “socializagdo académica” nas Ciéncias Exatas e a sua
relagdo com o percurso dos discentes foi uma travessia que exigiu mergulhar em
amplos repertdrios de leituras, bem como, expandir o didlogo com pesquisadores do

campo da socializacdo académica.

Quando rabiscamos as primeiras inten¢Ges da pesquisa strictu sensu, no seu
momento mais principiante, tinhamos como hipdteses encontrar nos cursos de
ciéncias exatas alunos introvertidos, impessoais, entre outras caracteristicas.
Imagindvamos universitarios entediados e programados para resolver listas de
exercicios e focados em si mesmo. Entretanto, foi no campo, nas observacdes e nos
dialogos que fomos surpreendidos por constatacfes diferentes daquelas perspectivas
iniciais.

No caminho da pesquisa compreendemos que a evasao € algo muito presente
no ensino superior do Brasil. Percebemos também que nos ultimos anos 0 acesso ao
ensino superior foi alargado no pais, mas que, de fato, as politicas de permanéncia
para os estudantes ainda é um direito incipiente e fragilizado.

Quanto mais sentiamos o cotidiano de nossa empiria, mais atribuiamos
importancia a tematica. A evasao € um acontecimento que no campo da educacgao
envolve desperdicio de receita publica e ociosidade institucional por meio do pouco
aproveitamento de equipamentos e de espagos fisicos dos estabelecimentos de

ensino.

O desperdicio no ensino superior ressaltado acarreta dano a sociedade, que
além de ndo receber um profissional formado, deixa de ter recurso publico

destinado para outros segmentos.

A nossa experiéncia apontou que além de danoso para a sociedade, 0
estudante, principal que € a vitima central do acontecimento da evaséo, é fortemente

impactado. Um aluno evadido é também alguém com vulnerabilidade psicologica,



acometido de traumas, entre outros. Ressaltamos, nesse e-book casos delicados
como o de Melanina que passou por preocupante quadro de dilaceracdo psiquica.

A permanéncia dos estudantes no Ensino Superior é resultado de uma
adicdo de complexas varidveis que dao certo para a inclusdo académica. Por outro
lado, dentre os problemas que impossibilitam a desejada incluséo se destacam a
caréncia de condi¢cbes objetivas de sobrevivencia e a caréncia de vinculo fraternal

na instituicao.

Nos trés cursos de Ciéncias Exatas pesquisados percebemos uma aquecida
trama de socializagdo académica, cada uma esculpida ao seu modo. Foi
imprescionante perceber como cada graduacdo tem suas particularidades nos ricos
processos de socializacdo que se operam. A socializacdo académica é uma
realizacdo fundamental para que acontega a sobrevivéncia académica dos estudantes

no ensino superior.

A pesquisa apontou que nas Ciéncias Exatas a figura do universitario
solitario, obrigatoriamente, ndo significa estar desiludido, impessoalizado ou triste.
Fascinante a dialética constatacdo de que nas exatas o0s estudantes solitarios sdo ao

mesmo tempo solidarios.

Dito de outra forma, em exatas, o aluno solitario significa muito mais
“estratégia de sobrevivéncia” dentro da academia onde € preciso sofisticar o
pensamento por meio de estudos de conceitos complexos que demandam tempo de

imersdo egocéntrica.

Ao longo dos dois anos da pesquisa desmistificamos 0 nosso pensamento
sobre a carga negativa que atribuiamos ao estudo solitario. A priori, condenavamos
a pratica e julgavamos ser ela uma das razGes para o abandono de curso.
Concluimos que, em dado momento, o estudo solitario é imprescindivel para o

processo de sobrevivéncia dos alunos na universidade.

Talvez, a colaboracdo de nossa modéstia producdo de conhecimento sobre
sociologia da educagdo para a academia se encontre na cunhagem do conceito de
“socializacdo académica interrompida”. Optamos por essa conceituagdo pois muitas
vezes a evasao ndo se da por livre escolha, mas, ao contrario disso, ocorre por um

rompimento e é temporaria.



Observamos que os alunos dos trés cursos pesquisados tém um percurso
académico bem peculiar. Impressionante o quimico que ama o0 campo epistémico a
ponto de tatuar em seu corpo as particulas de moléculas organicas. Nessa linha, o
fisico que demonstra ser mais perfeccionista nas suas atividades e o estatistico

buscando ser um auténtico estudante.

Quanto ao processo de socializagdo dos sujeitos da pesquisa, destacamos o
grande valor que possui o Programa de Educacdo Tutorial (PET) da UFRN, por ser

uma oportunidade de aprendizagem contextual, criativa e ludica.

Os encontros semanais do Pet possibilitam lagos cognitivos e afetivos. Essa
circunstancia nos fez entender a importancia da formagao de grupos. E bem verdade
que sdo poucos alunos que se beneficiam do Programa. Entretanto, constatamos que
boa parte deles sdo os que estdo nos quadros de formaturas das paredes cinzas do
Cento das Ciéncias Exatas e da Terra, conforme pontuamos nos capitulos do e-
book.

A socializacdo académica, caracterizada pelo conjunto de estratégias que
visam estabelecer as condi¢cbes mais favoraveis de convivio com colegas,
eventualmente se traduz em momentos com vistas a resultados meramente

académicos. O importante é estar junto se socializado e se apoiando em alguém.

Sem duavida, mesmo o contato humano com intencdo integralmente
académica é uma estratégia de sobrevivéncia para quem faz seu percurso curricular
e especialmente extracurricular em meio aos medos e as incertezas da vida

universitaria.

A socializacdo académica é uma ferramenta sociocognitiva e emocional,
sendo simultaneamente pessoal e coletiva, que promove as condi¢des sociais e
psicologicas para a continuidade do discente em uma instituicdo de Ensino

Superior.

Nesse e-book ndo defendemos um contexto integralmente imune a evasao no
ensino superior. Sabemos da complexidade do tema e reconhecemos que pensar em

sua profilaxia é uma intencdo ingénua.

No entanto, consideramos possivel desenvolver estratégias que diminuam os

indices dessas ocorréncias letais ao contexto académico. A respeito disso e apos



analisar os processos de abandono de curso, emergiram ideias acerca de medidas
preventivas a serem adotadas pelas unidades gestoras.

Assim, com base em elementos da pesquisa em educacdo desenvolvida,
como no caso das constatacOes que nomeamos nesse livro digital de “crises
académicas”, em que sdo diagnosticados 0s principais momentos de
desestabilizacdo dos universitarios, propomos haver personagens que munidos de
ferramentas psico-pedagdgicas, possam desenvolver um sistema de monitorias mais

efetivo.

A acdo desenvolvida em conjunto com outros 6rgaos responsaveis permitiria
integralmente o acompanhamento pedagdgico, psicoldgico e académico, podendo

ser funcional na reducéo da evasdo dos estudantes antes que ela se materialize.

Diante do que foi vivenciado, estudado, discutido e sistematizado, bem
como na certeza de que ndo esgotamos as tematicas privilegiadas no e-book,
concluimos esse e-book pontuando alguns caminhos que podem colaborar com

compreensdes qualitativas sobre o fendbmeno da evasao.

Assim, idealizamos para esse campo discussdes acerca das formas de
ingresso no ensino superior; pesquisas voltadas para o entendimento das relacdes e
sobre afetividade que envolvam estudantes e professores, pois, constatamos que a
existéncia de uma boa relacdo entre os sujeitos institucionais € um ponto facilitador

para a “sobrevivéncia na academia”.

Essas tematicas merecem um olhar sensivel e requerem, sem duvida, uma

compreensdo cientifica, pedagogica e sociologica mais ampliada.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa:

que tem como pesquisadora
e orientador o Prof®.

Este estudo pretende investigar

A motivacdo deste estudo decorre

Caso decida participar, serd aplicado um questionario que vai durar em media
minutos, e uma entrevista que ira durar aproximadamente minutos
e sera utilizado o recurso de gravacdo de voz, caso permita, para respaldar, os registros da
pesquisa,. Vocé ndo tera custo financeiro, nem recebera nenhum dinheiro por isso. A previsao
de riscos € minima, ou seja, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
estudar, movimentar-se, ler etc. Vocé podera ler antecipadamente o roteiro de entrevista,
estando livre para tirar davidas. Lembramos, ainda, que a pesquisadora atuard na mediacao
desta entrevista-semiestruturada podendo auxilid-lo (a) no esclarecimento das perguntas.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas davidas ou entrar em
contato com a responsavel pela pesquisa pelo telefone e-mail:

Ruhrica da Particinante/Resnansivel lesal- Ruhrica do Pesauiisador:




APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS)

Eu, AUTORIZO a

, responsavel pela pesquisa intitulada:

a fixar, armazenar e exibir a minha imagem por
meio de Fotos com o fim especifico de inseri-la nas informacdes que serdo geradas na
pesquisa, aqui citada, e em outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, congressos e jornais. A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de
minha imagem para os fins aqui estabelecidos e deverd sempre preservar 0 meu anonimato.
Qualquer outra forma de utilizacdo e/ou reproducdo devera ser por mim autorizada. O
pesquisador responsavel assegurou-me que os dados
serdo armazenados em um computador sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apds esse
periodo, serdo destruidas. Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha
participacdo na pesquisa a qualguer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Natal, / /

Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisador

responsavel



APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE/ CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu, , depois de
entender 0s riscos e beneficios que a pesquisa intitulada
podera trazer e, entender
especialmente os métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente
da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, a
pesquisadora a realizar a gravagdo de minha
entrevista sem custos financeiros de nenhuma parte.

Essa AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso da pesquisadora
acima citada em garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcricdo de minha gravagéo;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informac6es para a
pesquisa aqui relatadas e outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas,
congressos e jornais;

3. Minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacgdes somente podera ser
feita mediante minha autorizagéo;

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel pela pesquisa Evasdo Académica e Socializagdo Interrompida na
Universidade e apos esse periodo, serdo destruidos.

6. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse da gravacéo e transcri¢cdo e minha entrevista.

Natal, de de201 .




Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora Responsavel

Orientador



APENDICE D - BLOCOS TEMATICOS DAS ENTREVISTAS SEMI
ESTRUTURADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Tema:

BLOCOS TEMATICOS DAS ENTREVISTAS SEMI ESTRUTURADOS

| - IDENTIFICACAO PESSOAL

Il - SITUACAO ACADEMICA ATUAL

l1l- AUTO AVALIACAO DO DESEMPENHO

IV —MODOS DO ESTUDO E APRENDIZAGEM COM COLEGAS

V — INTERACAO SOCIAL COM AMIGOS E COLEGAS

VI - INTERACAO EM SALA DE AULA E NA VIDA ACADEMICA

VIl - RELACAO COM A ESTRUTURA PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA

VII- ADAPTACAO NO MEIO INSTITUCIONAL

Pesquisadora




APENPICE E - PESQUISA: EVASAO NO ENSINO SUPERIOR: A SOCIALIZACAO
ACADEMICA INTERROMPIDA NO MUNDO UNIVERSITARIO DA UFRN
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: EVASAO NO ENSINO SUPERIOR: A SOCIALIZACAO ACADEMICA
INTERROMPIDA NO MUNDO UNIVERSITARIO DA UFRN

Mestranda: FRANKLANDIA LEITE MOREIRA FONSECA

Orientador Responsavel: prof. Adir L. Ferreira (Departamento de Fundamentos e Politicas da
Educacéo)

Apoio: PIBIC/CNPQ, UFRN/PROPESQ/Centro de Educacéo/Programa de P6s-Graduagdo
em Educacéo

Esta enquete € destinada exclusivamente para fins cientificos. O anonimato dos respondentes
é garantido, sendo parte essencial da ética de pesquisa. Se em alguma questdo ndo achar
alternativas para o seu caso especifico, marque aquela que seja mais proxima da sua situacéo
atual, ou deixe em branco. Tempo aproximado para responder: 15min.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Curso: Bacharelado (

) | Licenciatura ( )

2. Turno que esta matriculado: Vespertino/Matutino ( ) | SO Noturno ( ) |

Noturno + Matutino/Vespertino ()

3. Periodo/Semestre nocurso: 1°( ) | 2°( ) | 3°( ) | 4°( ) | 5°(C )| 6°( )| 7°(
) 18 () 9( )| NaoSei( )




4. Sexo: Masculino( ) | Feminino ( )

5. Idade: -de 18 anos ( ) | 18-24anos( ) | 24-30anos( ) | 30-40anos( ) |
40-50anos( ) | +50anos( )

6. Onde concluiu o Ensino Médio?

Escola Publica( ) | EscolaPrivada( ) | Outra Situacdo ( )
7. Renda Familiar Aproximada (em SM-Salarios Minimos):

~de1SM( ) | 12SM() | 35SM( ) | 510SM( ) | 10-20SM( ) |
+de20SM ()

8. Vocé so estudava ou também trabalhava (sem ser bolsa ou estagio)? SO estudava

( ) | Trabalhava e estudava ( )

9. Se vocé trabalha, qual é o seu emprego ou a atividade remunerada que exerce? (nome

da funcdo ou emprego)

Funcéo ou emprego:

10. Escolaridade do Pai (maior nivel completo):

Pds-Graduacdo ( ) | Superior ( ) | Ensino Médio ( ) | Ensino Fundamental ( ) |
Analfab./Semialfab. ( )

11. Ocupacéo do Pai:

12. Escolaridade da Mae (maior nivel completo):

Pds-Graduacdo () | Superior ( ) | Ensino Médio ( ) | Ensino Fundamental ( ) |
Analfab./Semi-alfabet. ( )

13. Ocupacéo da Mée:

14, Recebe algum tipo de bolsa ou estdgio remunerado (CNPQ, CAPES, PROPESQ,
Apoio Técnico, Empresa)?

Sim( ) | Néo( )
15. Com quem vocé mora atualmente?

Pais/ou umdeles ( ) | Familiares/Parentes ( ) | Cénjuge/filhos( ) | Amigos( ) |
Sozinho ( ) | Sem moradia fixa ( )



16. Local de nascimento.
Cidade: Estado:

17. Nacionalidade/Pais de Origem:

Il - SITUACAO ACADEMICA ATUAL

1. Em quantas disciplinas do seu curso (obrigatérias, optativas ou eletivas) vocé esta

matriculado atualmente?

%())IZ()I3()I4()I5()I6()I7()I8()|+d68

2. Em geral, vocé est satisfeito com o curso em que estd matriculado?

Muito Satisfeito ( ) | Bem Satisfeito ( ) | Satisfeito ( ) | Um Pouco Satisfeito ( ) |
Insatisfeito ( ) | Nao Sei ( )

3. O curso que vocé esta fazendo foi a sua primeira escolha?

Sim( ) | Néo( )
Se ndo, qual era o curso desejado:

4. Desde que vocé entrou na Universidade, j& pensou em abandonar o curso gque esta
fazendo?

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

5. Como vocé considera a formacdo recebida pelo seu curso para o seu futuro exercicio
profissional?

Totalmente Suficiente ( ) | Bem Suficiente ( ) | Suficiente ( ) | Regular ( ) |
Insuficiente ( ) | Nao Sei ( )

6. Vocé ja tem outra formacao de nivel superior (graduacgéo ou pos-graduagéo)?
Sim( ) | Néo( )

111 - AUTOAVALIACAO DO DESEMPENHO

1. Em geral, como vocé considera o grau de dificuldade do curso que esta fazendo?



Muito Facil ( ) | Mais ou Menos Facil ( ) | Dificuldade Média ( ) | Dificil ( ) | Muito
Dificil ( ) | Néo Sei ( )

2. Em geral, como tém sido os seus resultados nas disciplinas, desde o inicio do curso?

Aprovadoemtodas ( ) | Aprovado na maioria () | Aprovado
em algumas ( )
Reprovado em muitas ( ) | Reprovado em quase todas ou todas ( )

3. Qual é a sua autoavaliacao diante do seu proprio desempenho como estudante?

Excelente( ) | MuitoBom( ) | Bom( ) | Regular( ) | Fraco( ) | Néo
sei ()

4. Entre as dimensdes listadas abaixo, a quais delas vocé atribui maior influéncia
negativa para o seu desempenho académico? (MARQUE 3 ESCOLHAS ENTRE AS
ALTERNATIVAS ABAIXO)

Trabalho ( ) Familia( ) Colegas e Amigos ( ) Professores ()
Disciplinas do curso ( )

Dinheiro ( ) Tempo ( ) Minha Pessoa () Ensino Médio ( )
Condig6es da UFRN ( )

5. Entre as dimensdes listadas abaixo, a quais delas vocé atribui maior influéncia positiva

para desempenho académico? (MARQUE 3 ESCOLHAS ENTRE AS ALTERNATIVAS
ABAIXO)

Trabalho ( ) Familia( ) Colegas e Amigos ( ) Professores () Disciplinas
docurso ( )
Dinheiro ( ) Tempo ( ) Minha Pessoa () Ensino Médio ( )

Condig6es da UFRN ( )

IV — MODOS DE ESTUDO E SOCIALIZACAO COM COLEGAS

(Nos aspectos abaixo, como vocé considera seus modos de estudo e aprendizagem?)

1. Peco explicacdes ou ajuda de colegas sobre uma matéria, em sala de aula...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

2. Tiro davidas e peco explicacOes para os professores das disciplinas, em sala de aula...

Sempre ( ) | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

3. Explico matérias das disciplinas e das atividades para colegas...

Sempre ( ) | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )



4. Estudo fora da sala de aula para uma avaliagdo ou prova com outros colegas...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

5. Estudo sozinho, para os contetdos ou atividades das disciplinas (prova, tarefas)?

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

6. Quando estou estudando sozinho, em geral, 0 meu sentimento nesses momentos €?

Gosto sempre () | Gosto muitas vezes ( ) | Gostoasvezes( ) | Gostopouco( ) |
Né&o gosto ()

7. Ajudo os colegas com dificuldades no entendimento dos conteldos e das tarefas das
disciplinas...

Sempre () | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

8. Obtenho ajuda de colegas para tarefas em sala de aula, mesmo quando a tarefa nao é
em grupo...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

Q. Aprendo contetdos relacionados ao curso com colegas em sala de aula...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |

Nunca/Raramente ( )
10.  Estudo com colegas nas suas residéncias ou na minha prépria residéncia...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

11.  Faco as atividades do curso com colegas na(s) biblioteca(s) ou outros locais de estudo
da Universidade...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

12. Discuto com colegas em sala de aula que tém ideias diferentes das minhas sobre
contedidos ou atividades...
Sempre ( ) | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

V — INTERACAO SOCIAL COM AMIGOS E COLEGAS

1. Encontro colegas fora da sala de aula para bate papos...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )



2. Saio com amigos e colegas da Universidade...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

3. Vou a bares, festas ou eventos sociais com amigos e colegas do curso...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

4, Almoco, lancho ou janto com colegas do curso...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

5. Converso com colegas sobre o movimento dos estudantes (organizacdes,
manifestagoes, elei¢des)...

Sempre () | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

6. Discuto com meus colegas sobre ideias da nossa formacéo profissional e expectativas
de trabalho...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

7. Converso com colegas de curso sobre os meus problemas pessoais (familiares,
financeiros, relacionamentos) ou sobre os deles...

Sempre ( ) | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

8. Encontro-me socialmente com colegas em outros ambientes de convivio na
universidade (cantinas, corredores, pragas, jardins, recantos)...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

9. Do meu atual grupo de amizades, quantos deles eu conheci por serem meus colegas de
curso?

Todos/quase todos ( ) | Muitosdeles( ) | Algunsdeles( ) | Poucosdeles( ) |
Nenhum deles ( )

10. Converso socialmente fora da sala de aula com colegas sobre... (MARQUE OS 3
ASSUNTOS MAIS FREQUENTES)

a) Politica em geral () f) Mercado de ()
Trabalho
b) Ciéncia e Tecnologia ( ) g) Esporte/Lazer ()

c) Professores () h) Aulas/Tarefas ()



d) () i) Familia/Parentes ()
Sexo/Relacionamentos

e) Religido () J) Amigos/Colegas ()

VI - INTERA(;AO EM SALA DE AULA E NA VIDA ACADEMICA
1. Troco mensagens eletronicas (por celular, smartphone, tablet, computador) com

colegas durante as aulas...

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )
2. Relaciono-me socialmente com colegas da sala através de meios virtuais (e-mail,

redes, mensagens)...

Sempre ( ) | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

3. Utilizo o SIGAA para conhecer os participantes (foto, nome, e-mail) da minha turma?

Sempre ( ) | Muitas Vezes( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes( ) |
Nunca/Raramente ( )

4. Fico sabendo dos eventos académicos (palestras, seminarios, encontros cientificos)
através dos colegas...

Sempre () | Muitas Vezes ( ) | Algumas Vezes( ) | Poucas Vezes ( ) |
Nunca/Raramente ( )

5. Quando ¢é possivel escolher, para as tarefas das disciplinas prefiro trabalhar...

Em grupo ( ) | Individualmente ( ) | Tantofaz ( )

6. Quando o trabalho em grupo € obrigatorio nas disciplinas, geralmente considero que o
resultado para a minha aprendizagem é...

Sempre Melhor () | Melhor ( ) | Um pouco melhor ( ) | Pior ( ) | Muito pior ( ) |
Né&o faz diferenca ( )

7. Para as atividades em grupo das disciplinas, geralmente trabalho com o mesmo grupo
de colegas...

Quase sempre () | Namaioria das vezes( ) | Algumasvezes( ) | Poucasvezes( )
| Raramente/Nunca ( )

8. Para os meus resultados académicos, ter um bom relacionamento pessoal com 0s
professores mesmo fora da sala de aula?

Sempre Ajuda ( ) | Ajuda Muito ( ) | Ajuda( ) | Ajudaum pouco ( ) | Ndo faz
diferenca ( ) | Nao Sei ( )



VIl - RELACAO COM A ESTRUTURA PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA

1. Vocé participa da conversa com colegas sobre questdes ligadas ao curriculo do curso

(disciplinas, avaliagdo, conteudos, objetivos)?

Muitas vezes ( ) | Algumasvezes ( ) | Poucasvezes ( ) | Raramente/Nunca (
) | Nao lembro ( )
2. Vocé fornece aos colegas informacGes relacionadas aos locais e funcionamento da

administracdo do seu curso (departamentos, setores, servicos, locais)?

Muitas vezes ( ) | Algumasvezes ( ) | Poucasvezes ( ) | Raramente/Nunca (
) | Na&o lembro ( )
3. Vocé ja foi aos locais da administracdo ligados diretamente ao seu curso (coordenacao,

departamento, centro)?

Muitas vezes ( ) | Algumasvezes ( ) | Poucasvezes ( ) | Raramente/Nunca (
) | Na&o lembro ( )
4. Vocé sabe dos eventos académicos da Universidade pelos cartazes, painéis e avisos

nos corredores e prédios?

Muitas vezes ( ) | Algumasvezes ( ) | Poucasvezes ( ) | Raramente/Nunca (
) | Nao lembro ( )
5. Fora do periodo de matriculas, vocé utiliza o SIGAA para se comunicar por meios

virtuais com os professores das disciplinas, colegas de turma e com a administracdo do seu

curso (coordenacao, chefia)?

Muitas vezes ( ) | Algumasvezes ( ) | Poucasvezes ( ) | Raramente/Nunca (
) | Nao lembro ( )
6. Vocé conhece os locais da administracdo central da Universidade (Reitoria, Pro-

Reitorias, Secretarias)?

Sim () | Nao ()

7. Vocé ja participou em algum projeto de pesquisa do seu curso ou de outro setor da
Universidade como voluntério, bolsista, colaborador, apoio, etc.?

Sim () | Nao ()

8. Vocé ja recebeu algum tipo de apoio material do seu curso, departamento ou centro,
como hospedagem, passagem, participagdo em eventos?

Sim () | Néo ()

9. Vocé ja recebeu algum tipo de auxilio dos servicos sociais da Universidade
(alimentacdo, saude, transporte, moradia, material, outros)?
Sim () | Na&o ()



VI - ADAPTACAO NO MEIO INSTITUCIONAL

1. Quanto tempo por semana vocé acha que fica na Universidade, em sala de aula e

outras atividades?

~desh( ) | 8h-12h( ) | 12h-24h ( ) | 20h-36h ( ) | +de36h ( ) | Nao
Sei ()

2. Quando vocé vem para a Universidade, normalmente a sua rotina é ocupada com..

Aulas, estudos e encontros ( ) | Aulaseestudos( ) | Aulaseencontros( ) | Sé
comaulas ( )

3. Vocé considera que a administracdo geral da UFRN defende os seus interesses como
estudante?

Inteiramente ( ) | Suficiente( ) | Maisoumenos( ) | Umpouco( ) | Nada( )
| Nao Sei( )

4. Vocé considera que as suas opinides sdo levadas em conta pela administracdo da
Universidade?

Inteiramente ( ) | Suficiente( ) | Maisoumenos( ) | Umpouco( ) | Nada( )
| Nao Sei( )

5. Vocé avalia que suas ideias apresentadas em sala de aula tém influéncia sobre a
atuacdo dos professores?

Inteiramente ( ) | Suficiente( ) | Maisoumenos( ) | Umpouco( ) | Nada( )
| Nao Sei( )

6. Vocé acha que os estudantes tém oportunidade de participar nas decisdes da
Universidade?

Inteiramente ( ) | Suficiente( ) | Maisoumenos( ) | Umpouco( ) | Nada(
) | NéoSei( )

7. Na sua perspectiva de estudante, como vocé considera a condicdo de autonomia da
Universidade diante do governo federal?

Muito auténoma () | Autdnoma () | Mais ou menos auténoma () | Pouco auténoma ( ) |
Sem autonomia ( ) | Ndo sei ( )

8. Em sua opini&o, a partir da experiéncia que esta vivendo no seu curso, ser estudante na
UFRN é...

Muitobom ( ) | Bom( ) | Maisoumenosbom( ) | Umpoucobom( ) | Nada
bom( ) | Né&oSei( )



9. Em geral, ser estudante da UFRN lhe deixa...

Muito orgulhoso () | Bem orgulhoso ( ) | Orgulhoso ( ) | Um pouco orgulhoso ( ) |
Nada orgulhoso ( ) | N&o Sei ( )

Muito obrigada por sua colaboragdo na pesquisa!



Pufaci

Por Prof- Dr. Addr Lucyg Ferveara



Como deve ser a reflexdo do leitor que perseverou até o final do texto, deixando-se
levar pela curiosidade ou pela empatia com o tema, € com 0 mesmo espirito que encaro
escrever o posfacio desse e-book sobre evasdao no Ensino Superior, baseado em pesquisa
realizada na UFRN mas com base em teorias e metodologias, assim como com resultados que
podem ser generalizados para outras realidades da educacio universitaria. E evidente que o
sentido escolar de perseverar até o final é o contrario de desistir da formacdo pretendida, ou
seja, 0 percurso ideal do ingresso a conclusdo do curso ndo seja desviado e corrompido com a
evasdo. Mesmo que essa aparente platitude desperte entendimentos mais ambiguos, como o
de que concluir um ciclo seja se abrir a novos inicios, ou o de que as finaliza¢des de qualquer

processo sejam afinal efémeras e incompletas.

Com essa reflexdo provocadora e algo desconfortavel, se poderia ver a evasdo no
ensino superior como a marca frustrante e paradoxal do abandono de um percurso escolar
bem sucedido, justamente quando se atinge a etapa educacional que representaria a realizacdo
do objetivo maior da escolaridade iniciada ainda na infancia. E pensando nessa época de
criangas que, nos eventuais resgates em nossas memorias escolares, nos lembramos da
inevitavel pergunta com a qual os adultos, especialmente pais e professores, nos desafiavam
na infancia: o que vocé quer ser quando crescer? Na maioria das vezes, as respostas que
davamos a essa pergunta se referia a alguma profissdo que incluia explicitamente a posse de
um diploma universitario. Sabemos que boa parte das realiza¢cfes no mundo dos adultos estdo
na concretizacdo dos sonhos de infancia, ainda mais reforcados ou latentes na adolescéncia,
servindo assim como bases pessoais de perspectivas e inspiracdo de projetos para o resto de
nossas vidas. Acredito que também tenha sido essa a motivacdo profunda (inconsciente?) da
autora, que se esboca no titulo e conteddo do primeiro capitulo (Sonhos académicos

interrompidos na Universidade: a evasdo como fendmeno) e se estende no resto do escrito.

Ainda que o texto traga esse sentimento da pesquisadora de reencontro consigo
mesma, nessa jornada de realizagOes e frustragOes, o estudo trata igualmente do percurso
acidentado e real da vida universitaria cotidiana em geral, oscilando muitas vezes entre a
permanéncia e a desisténcia. De fato, do inicio ao fim do curso ha uma dindmica constante e
incerta entre os motivos para 0 abandono do sonho do diploma do ensino superior e a busca
ou a construcdo das maneiras para permanecer, seja pela mobilizagdo de capacidades pessoais

e sociais ou por condicGes institucionais de apoio. Considero que a revelacdo das diferentes e
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criativas estratégias de sobrevivéncia académica, trazendo contribui¢cbes proprias ao grande
campo de pesquisa da sociologia da educacéo, seja 0 grande meérito desse estudo, mesmo que
sejamos conscientes que também encontremos muitos mortos e feridos graves no caminho

para o sonhado diploma universitario.

Nas nossas reunides de orientacdo durante 0 mestrado em educacdo da autora, na
UFRN, discutimos varias vezes o uso do termo evaséo, antes de decidirmos que seria mesmo
0 mais representativo, apesar das ressalvas criticas de alguns professores. Sugeriram o termo
abandono, ao invés de evasdo, porque essa definicdo seria mais coerente com a atitude de
desisténcia e de conformismo dos proprios estudantes. Argumentamos, ao contrario, que
evasao poderia ter um significado ativo e inconformista, mesmo que seja também sinénimo de
fuga, requerendo, contudo, a mobilizacdo do sujeito para desenvolver um fluxo de escolhas,
acOes e consequéncias, até resultar no seu desengajamento do percurso universitario. Ou seja,
0 processo de evasdo implica em um intenso ativismo do estudante, que mesmo com um
propdsito negativo tem um sentido estratégico de recuo, requerendo muito mais do que uma

simples deciséo de desligamento do vinculo académico.

No regulamento da UFRN, em relacdo ao fenbmeno da saida fisica e administrativa
dos estudantes dos seus respectivos programas de estudos, ndo ha o uso do termo evasdo, mas
sim o de abandono. Em outro sentido, na légica contabil das matriculas no sistema da
universidade o tratamento adotado, para 0 que Se caracteriza como evasdo, é o de
cancelamento de programa. Ao contrario, em uma clara abordagem da informatica, o retorno
de estudante desligado por reprovacdo, abandono e outras razbGes para desligamento, é
denominado de reativacdo do cadastro. Essa € a consequéncia simbdlica e pratica de se tratar
0s estudantes como habitantes de um outro planeta: a universidade de resultados e nimeros e

ndo a universidade de transformacé&o social e de florescimento de pessoas.

Diferentemente dessa no¢éo contabil, o termo abandono traz um significado moral e
psicologico de desisténcia definitiva e de resignacgdo duradoura, caracterizando uma falha de
carater e um comportamento depressivo e autodestrutivo. Na mente dos estudantes, como se
pode depreender dos relatos expostos, a evasdo raramente tem essa conotacdo de abandono,
sendo assumida mais como uma saida provisoria, um recuo necessario e justificavel, ndo
como derrota final. Via de regra, os estudantes desejam retornar, N0 mesmo curso ou em

outros, quando melhores condigdes se apresentarem. E isso ndo significa que, nas suas



avaliacdes os estudantes (evadidos ou com riscos de sé-lo) ndo sejam realistas, incorporando
nas suas explicacOes os fatores fora do seu controle académico e pessoal, como as exigéncias
exorbitantes de professores, as dificuldade extremas de alguns contetdos, os problemas
familiares e de salde, os custos de manutencdo além das suas condi¢cdes materiais, que sdo

vistos, porém, como barreiras momentaneas.

Atribuir a denominacdo de evadidos aos estudantes também foi vista por alguns como
uma forma linguistica equivocada de associa-los a condi¢do de criminosos fugitivos, o que
consequentemente significava que a Universidade fosse também uma prisdo. Essa seria uma
visdo coerente com a abordagem foucaultiana do incomensuravel potencial repressor das
sociedades contemporaneas e das instituicOes sociais totais, como as escolas, 0s hospitais e,
l6gico, as proprias instituicBes prisionais’. Certamente seria muito ingénuo e irrealista
imaginar que nas instituicdes de ensino superior o espirito dos estudantes e o proprio ideal da
academia, supostamente voltado para desenvolver o melhor do conhecimento cientifico e
social, além de moldar o carater da cidadania profissional dos universitérios, ndo seja corroido
pela estreiteza formativa dos curriculos, das imposi¢des burocraticas da administracdo, assim
como pelo conhecido narcisismo e frequente autoritarismo dos professores e gestores. Nos
tempos contemporaneos de novos patamares tecnoldgicos e sociais para a competicdo e o
consumo capitalista, as instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas, reforcam ainda
mais esses vicios universitarios, quando induzem e aceitam condutas antiéticas e perversas,
como o plagio das producgbes intelectuais, o financiamento de pesquisas irrelevantes, a
mercantilizacdo descarada da educacdo sem qualidade, resultando na sensacdo de inutilidade,

pessoal e social dos diplomas e formagdes'.

Nesse cenério, infelizmente muito difundido no Brasil e no restante da economia
globalizada atual, € compreensivel que o Ensino Superior seja visto como o local da priséo, da
tortura e mesmo campo de exterminio da educacdo democratica e da ciéncia critica e criativa,
da qual muitos jovens profundamente frustrados preferem fugir, se ja estiverem dentro, ou se
manterem distantes, se ainda ndo ingressaram, isto é, foram empurrados pelas pressdes
familiares e sociais para buscarem diplomas, ainda que eles pouco contribuam no mundo

contemporaneo para evitar o desemprego estrutural de mercados de trabalhos dos empregos



precarios nas economias flexiveis das sociedade que vivem tempos liquidos, de medos e
incertezas que desfazem antigas utopias". Como efeito perverso e deprimente, para aqueles
que ndo trabalham nem estudam, ou para quem sobrevive com subempregos e na incerteza de
ocupacdes precarias, algumas vezes sob a ilusdo neoliberal do empreendedorismo, ha, o
consolo de que, pelo menos, ndo sdo prisioneiros oprimidos pelas organiza¢fes burocraticas
que esmagam projetos e talentos, seja como carreiras vazias de significado nas empresas ou

percursos escolares mediocres e inuteis, ou ambas as coisas.

Ha também o significado da educacédo superior como prisdes douradas, como espacos
de preparacdo iluséria para profissdes com baixa expectativa de ocupacdo, como é o caso de
politicas populistas de ampliagdo do acesso ao ensino superior, destinadas sobretudo aos
estudantes de classes populares, porém guiadas de fato pela manipulagdo eleitoral das
legitimas demandas de democratizacdo aos diplomas universitarios. No caso brasileiro das
ltimas duas décadas, esse acesso ao ensino superior foi apoiado por vultosos subsidios
publicos aos investimentos privados no mercado da educacgdo superior, amplamente dominado
por formagdes de baixa qualidade e de curta duracdo, a lado da relativa manutencdo do
prestigio e exceléncia académica dos estabelecimentos publicos™. A superficialidade das
formacdes, a precariedade das perspectivas profissionais e a manipulacdo politica da
educacéo, convivem danosamente para disseminar, a0 menos no horizonte de informacéo e do
conhecimento de senso comum, o sentido de inutilidade cultural e mesmo de irracionalidade

econbmica de projetos de capacitacdo de longo prazo.

Nesse contexto social, cultural e educacional, o perfil esperado dos individuos, dos
cidaddos e dos estudantes € orientado pela adaptacdo rapida as mudancas na economia e no
mundo do trabalho, aceitando passivamente a incontrolavel e rapida obsolescéncia de
qualquer qualificacdo e a consequente instabilidade e potencial desconfianca de estudos de
longa duracdo. Nessa Otica, um tipo de espirito de evasdo, o da fuga para um futuro
desconhecido com mudancas inevitaveis, ndo apenas é supervalorizado, mas também ¢é
fortemente estimulado. O frenesi social, pelas mudancas esperadas, mas desconhecidas,
vivido como ansiedade coletiva estressante converteu-se na expectativa que move o crescente
consumo de objetos e os sonhos compartilhados por todas as classes sociais. A mudanca pela
mudanca, sem discussdo politica sobre o significado social de mudancas com potencial de

melhoria das condigdes de vida, tornou-se assim a evasao da sociedade de si mesma.



Atualmente, o autoengano com a positividade criativa das mudangas, por tornarem
desnecessarios e contraproducentes os esforcos criticos, se apresenta hoje como a confortavel
tendéncia ao abandono de se refletir e agir sobre as suas contradi¢@es, seus conflitos e sobre
as potencialidades positivas do exercicio da liberdade e das realizacbes humanas em todos 0s

campos, tecnoldgicos, educacionais, ambientais, democraticos, econdémicos etc.

Todavia, no polo oposto, o termo evasdo também tem um inevitavel significado
libertario. Desde a intengdo até a sua concretizacdo evolutiva, a evasdo pode ser encontrada na
prépria condicdo de surgimento da espécie humana, na sua capacidade criativa de fugir dos
limites do seu lugar de origem e descobrir novos territérios para a expansdo da vida. O ser
humano sempre se mobilizou, estando na motivacdo para as viagens mais perigosas, com 0
fascinio pela aventura da evasdo, com a possibilidade de fugir de n6s mesmos, como
individuos e grupos, e abrir-se a novas experiéncias, pessoais, coletivas e libertadoras. Talvez
seja exatamente por esse sentimento de descoberta e libertacdo que os evadidos, os fugitivos,
quase sempre retornam as origens de onde foram arrancados, reconhecidos como
sobreviventes heroicos. Porém, muitas vezes os fugitivos também voltam aos lugares das suas
fugas, geralmente atribuindo-lhes significados positivos muito distintos daqueles que
justificaram suas escapadas de supostos locais de tormento e frustracdo, como é o caso de
lares pobres de infancia e rincfes do interior pouco promissores. Até mesmo lugares de
detestaveis e desumanas prisdes, quando sdo convertidos posteriormente em educativos
museus de memoria e alerta dos horrores da barbarie, se transformam em rotas de

peregrinacdo de ex-prisioneiros.

E l6gico que muitas visdes historicas e biograficas retrospectivas nos permitem
afirmar que existem contextos e experiéncias de onde as fugas se justificariam plenamente.
Mas, de todos os lugares que fugimos, provavelmente seja a escola aquele que nos provoque
mais arrependimentos e dolorosas lembrangas da equivocada escapatéria. Assim, quando
posteriormente novas oportunidades se apresentam, o retorno a escola € vivido como caminho
de reconciliagdo, pessoal e social, com os sonhos da educacdo perdida. E essa retomada do
destino interrompido € assumido como uma verdadeira prova de superacdo, especialmente
qguando a evasdo no passado € compreendida como erro de avaliagdo sobre a importancia da
escola para a vida, ou como eventual incapacidade de desempenho académico em

determinado momento, ou como resultado da falta de condicOes pessoais, geralmente



familiares e econdmicos, para se sustentar diante das exigéncias materiais do ambiente

escolar.

Contudo, a evaséo que significou igualmente a ruptura de um processo de socializacéo
escolar, relacionado no ensino superior com as aptiddes préprias para a sobrevivéncia
académica, repercute também sobre os modos de avaliacdo e de administracdo da instituicao
educacional. Na logica administrativa dos estabelecimentos de ensino, ndo importando nesse
aspecto que eles sejam publicos ou privados, se estabelece uma diferenca produtiva
fundamental entre a eficacia, que é o conjunto de acGes para se aperfeicoar as formas de agir
para atingir o resultado previsto, e a eficiéncia, que € o ideal ou a otimizacdo dos meios e
procedimentos para a administracio racional sem desperdicio de recursos e materiais”. A
evasdo, dessa forma, € considerada pela administracdo universitaria quase exclusivamente sob
a perspectiva da eficiéncia, devido em grande parte aos pardmetros economicistas e gerenciais
das politicas educacionais. Todavia, a gestdo das instituicdes de ensino superior pouco
considera e pouco se fundamenta no sentido da eficécia, definida pelo aperfeicoamento
constante das formas e das estratégias para os melhores resultados de aprendizagem e
formacédo profissional. Sob esse angulo administrativo, a carreira do estudante na universidade
¢ geralmente vista apenas no seu encaminhamento curricular de formacdo cientifica e

profissional.

No final das contas, como nos mostrou esse e-book sobre a realidade da UFRN, o
percurso cotidiano do estudante do ensino superior é muito mais complexo e
multidimensional, porque muito mais do que um caminho curricular, educacional e cognitivo,
a vida do estudante é carregada de bagagem emocional, de experiéncia de interacdo social e
de estratégias de estudo e aprendizagem. E o conjunto desses aspectos implicitos, ocultos,
naturalizados e especialmente orientadores das praticas cotidianas, que compdem e
caracterizam a socializagdo académica. Em resumo, no mundo universitario paralelamente a
formacao curricular, acompanhada e certificada pelos mecanismos burocraticos da instituig&o,

h& uma intensa e transformadora socializagdo académica que é obra dos proprios estudantes.

Natal, fevereiro de 2020
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