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ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NO PROEJA: DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS A PEDAGOGIA DE PROJETOS

Rosana de Oliveira Sat
Linduarte Pereira Rodrigues?

RESUMO

O presente capitulo promove uma discussao tedrica acerca do agir docente nas aulas de Lingua Portuguesa,
no que concerne ao ensino de producao textual, especificamente no contexto do PROEJA. Utilizou-se dos
aportes tedricos da Linguistica que se dedica ao ensino de lingua materna (ANTUNES, 2009;
MENDONCA, 2006); dos estudos do letramento, baseados em Kleiman (2000; 2006); Rojo (2009);
Oliveira, Tinoco e Santos (2014) e dos documentos oficiais que regulamentam o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, no
intuito de disponibilizar orientacfes acerca da pratica docente nessa modalidade de ensino. Os resultados
revelam a relevancia de projetos de letramento didaticos que valorizem praticas pedagdgicas voltadas para
a construgdo da cidadania e para as reais necessidades cotidianas e profissionais dos discentes da EJA.
Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Produgdo Textual. PROEJA. Pedagogia de projetos.

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como motivacao inicial promover uma reflexdo acerca do ensino
de Lingua Portuguesa na EJA Profissionalizante. Esta modalidade de ensino, inicialmente ofertada
pela Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, agrega trés segmentos da educacao:
Educacdo Basica; Educacdo Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos. Os quais,
individualmente, ja sdo complexos campos de estudo por apresentarem seus proprios desafios e
percalcos, resultantes de constantes embates politico-ideoldgicos.

Acerca das politicas da EJA, vale ressaltar que a EJA Profissionalizante foi estabelecida
pelo Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005. Sua criacdo foi uma decisdo governamental
proposta como alternativa para a formacdo de trabalhadores no Brasil. Tal medida promoveu a
integracdo das modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacgéo Profissional,
visando, alem da certificacdo tecnica, a elevacdo da escolaridade. Em seguida, por meio do
Decreto n°. 5.840 de 13 de julho de 2006, foi ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado
em seus principios pedagdgicos, passando a se chamar oficialmente Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional com a Educa¢do Bésica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos (doravante PROEJA).
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Na busca dessa integracéo entre o Ensino Fundamental e a formacéo inicial para o trabalho,
como também na tentativa de implantagdo de uma nova concepcao educacional, fez-se necessario
definir alguns principios® para fundamentar o processo de ensino-aprendizagem do PROEJA: a)
Principio da aprendizagem e de conhecimentos significativos; b) Principio de respeito ao ser e aos
saberes dos educandos; ¢) Principio de construcdo coletiva do conhecimento; d) Principio da
vinculagdo entre educacdo e trabalho: integracdo entre a Educacdo Bésica e a Profissional e
Tecnoldgica; e) Principio da interdisciplinaridade; f) Principio da avaliagdo como processo
(BRASIL, 2007a, p. 29-30).

No tocante as mudancas nas leis que norteiam o ensino brasileiro, cabe destacar a Lei n°
13.632/2018 que alterou a Lei n° 9.394/1996 (LDB), a fim de garantir, a todos, ensino formal e
conhecimento por toda a vida. Na nova Lei, 0 Art.37 da Secéo V - que trata da Educacéo de Jovens
e Adultos - além de manter a determinagdo que essa modalidade ““sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental ¢ médio na idade prépria”,
incluiu que “constituira instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”.
Alteracdo que assegura a Educagdo como um direito e uma necessidade fundamental humana; e
que possibilita ao individuo adquirir saberes para se humanizar, emancipar, libertar (FREIRE,
2019).

Nesse contexto de politicas educacionais, € valido evidenciar as Conferéncias
Internacionais de Educacio de Adultos* e alguns documentos internacionais®, os quais
promoveram mudangas nas politicas da Educacdo de Jovens e Adultos. Estas “apresentam como
principios norteadores a equidade, a diversidade, a inclusdo e a qualidade social” (OLIVEIRA,
2015, p. 28). Além disso, a autora explica que a partir do momento em que a EJA tornou-se um
direito do cidaddo, “substituiu a ideia de suprimento e compensagao da escolaridade perdida, pela
reparacao e equidade” (OLIVEIRA, 2015, p. 27). No entanto, percebemos que a efetivagdo dessas
novas fungOes ainda desafia a EJA diariamente, uma vez que envolvem ndo apenas mudancas
estruturais nos sistemas educacionais, mas também atitudinais, devido as constantes praticas

discriminatorias que afetam jovens e adultos excluidos socialmente por motivos banais, como:

3 Para maiores esclarecimentos acerca das concepcdes e principios que fundamentam a modalidade PROEJA,
sugerimos a leitura, na integra, do capitulo 5 do Documento Base - Formacdo Inicial e Continuada / Ensino
Fundamental (BRASIL, 20073, p. 27-30).

4 Entre muitas, ressaltamos as CONFINTEAS, realizadas em diferentes pafses a cada 12 anos: CONFINTEA |
(Dinamarca- 1949); CONFINTEA Il (Canad4-1963); CONFINTEA 111 (Japdo, 1972); CONFINTEA 1V (Franca —
1985); CONFINTEA V (Alemanha -1997); CONFINTEA VI (Brasil, 2009). Encontros que objetivam debater e
avaliar as politicas implementadas para a modalidade de educacdo de adultos, como também programar acdes que
viabilizem uma educacéo centrada no ser humano, baseada no respeito integral aos direitos humanos e ao ensino de
qualidade.

> Destaque para a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Declaragdo Mundial sobre Educaco para
todos (1990), que objetivaram, principalmente, universalizar o direito a educagao e mobilizar recursos para promover
a equidade.
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condicdes financeiras; exclusdo digital; religido; cultura; sexualidade; desvalorizacdo das
diversidades, dentre outros.

Diante disso, esta pesquisa € justificada pelo entendimento de que o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa do PROEJA, especificamente neste estudo, deve
considerar as necessidades cotidianas do discente, oferecendo-lhe as condic¢des de posicionamento
diante do mundo, para exercer plenamente sua cidadania e entender o impacto social que um
individuo pode causar através do bom uso da linguagem. Ja que “¢é a pratica social que viabiliza a
exploracdo do género, e ndo o contrario” (KLEIMAN, 2006, p. 33). Ademais, esse ensino
consciente deveria ser uma pratica comum em ambientes escolares como o do PROEJA, com
professores e alunos envolvidos no aprendizado e na producado de textos que realmente contribuam
para o desenvolvimento social e intelectual de todos os atores envolvidos. Paradoxalmente, nos
diversos contextos de ensino de lingua materna vivenciados, enquanto docentes, essa nao é uma
pratica corrente.

Sendo assim, este texto pretende figurar como uma discussdo tedrica acerca do agir docente
nas aulas de produgéo textual do PROEJA, incentivando o ensino de producéo textual a partir de
géneros textuais condizentes com os interesses profissionais e sociais dos discentes, como também
ressaltando a pedagogia de projetos como uma possibilidade metodoldgica para essa modalidade
de ensino.

Do ponto de vista tedrico, ancoramos nosso estudo nos aportes da linguistica
contemporanea, com énfase na linguistica aplicada, nos estudos do letramento, assim como nos
documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa. Em relacdo a metodologia,
desenhamos uma pesquisa de natureza bibliografica e documental, visando disponibilizar
orientacOes e motivar reflexdes acerca de préaticas docentes para essa modalidade especifica.

Em suma, a relevancia desta pesquisa se impde pelo fato de: i) apresentar um panorama
das regulamentacdes oficiais referentes ao processo de ensino de Lingua Portuguesa no contexto
do Ensino Médio, no qual a Educacéo de Jovens e Adultos Profissionalizante esta inserida; ii)
discutir as concep¢des de alguns estudiosos sobre o ensino da linguagem através de géneros
textuais em diferentes esferas de circulagdo; e iii) evidenciar concepcGes emergentes sobre

projetos de letramento de inclusdo social.

DOCUMENTOS OFICIAIS E ENSINO DE LINGUA(GENS) NO PROEJA

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) no Brasil fundamentou-se, durante muito
tempo, no ensino da gramatica do portugués, baseado na concepc¢do de que tdo logo os alunos

dominassem a classificacdo gramatical, estariam aptos a se inserir em praticas letradas. Ensinar a
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lingua limitava-se quase que totalmente a perspectiva gramatical; e as poucas atividades de
producdo textual ndo eram contextualizadas — 0 que tornava tais praticas sem sentido e, muitas
vezes, um fardo para alunos e professores.

Somente na decada de 1980 é que se comeca a pensar o ensino de LP ndo apenas como o
ensino de sua estrutura, mas também como o ensino do uso dos diferentes géneros textuais.
Iniciou-se um movimento de critica aos pressupostos de uma lingua como instrumento
comunicacional e centrada apenas na gramatica. A proposta era priorizar o texto na sala de aula
(GERALDI, 2011), isto €, um ensino voltado para a textualidade, tanto no eixo da leitura quanto
no da producdo. Essa nova perspectiva constituiu-se como um novo paradigma educacional. A
partir de entdo, as concepgOes de discurso e enunciagdo passam a ser valorizadas no ensino de
lingua materna. A lingua ndo € mais concebida apenas como instrumento de comunicac¢do, mas
como um espaco de interacao.

A década de 90 foi marcada pela iniciativa governamental na implantacdo de um novo
modelo de ensino no pais, através da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases e da criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Os PCN de LP sofrem influéncia dos estudos criticos do
letramento Kleiman (1995); Kleiman e Moraes (1999), bem como dos estudos sobre géneros
textuais, os quais enfocam a relacdo entre os textos e seu funcionamento em praticas sociais
situadas.

Como a linguagem esta presente nas mais variadas préaticas sociais, seu dominio possibilita
uma maior insercao social, visto que os individuos acessam informacao, trocam conhecimentos e
defendem seus pontos de vista por meio dela. Desta forma, ao ensinar LP, a escola assume para si
a responsabilidade de contribuir para assegurar aos seus alunos o acesso aos saberes da fala e da
escrita, necessarios para que cada um seja capaz de interpretar e produzir textos em diversas
situacOes cotidianas. Nessa perspectiva, os PCN de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
constituem-se uma referéncia para contribuir com técnicas e sugestdes para professores no
processo de elaboragdo de seus planos de ensino. Sobre o ensino de lingua materna, os PCN+
(BRASIL, 2002, p. 55) atestam:

[...] o ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu
potencial critico, sua percepcao das multiplas possibilidades de expressao
linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. Para além da memoriza¢do mecénica de
regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento
literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizados nas inimeras situagoes de uso
da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo
do trabalho.

176



Os PCN+ definem, pois, que o aluno egresso do Ensino Médio devera ter garantido o
conhecimento sobre as diversas manifestagdes da linguagem verbal, de modo a posicionar-se em
relacdo a elas, compreendé-las, aplica-las e/ou transformé-las. Visto que “a principal razdo de
qualquer ato de linguagem ¢ a produgao de sentido” (BRASIL, 2002, p. 25).

Ademais, é proposto nas Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que o
Ensino Médio assegure aos discentes “a preparagdo basica para o prosseguimento dos estudos,
para a insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com
as necessidades politico-sociais de seu tempo” (BRASIL, 2006, p. 18). Ja as praticas realizadas
nas aulas de LP “devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de
fala e de escuta” (op. cit., p.18). Atitudes que ampliam o0s saberes acerca da organizacdo e
funcionalidade dos textos, como também propiciam uma constante reflexdo acerca da linguagem.

Nessa perspectiva, 0 ensino e aprendizagem de LP devem abordar a leitura, a producéo de
texto e a analise linguistica, privilegiando diferentes géneros textuais selecionados a partir da
necessidade de uso nas nossas transagdes sociais cotidianas. A gramatica da lingua deve ser “uma
gramatica mais proxima das operagdes que as pessoas realizam quando usam a lingua em situacdes
concretas de comunicagdo” (ANTUNES, 2009, p. 214). Segundo Mendonga (2006, p. 208), o

trabalho de analise linguistica deve ser configurado a partir de:

[...] reflexdo recorrente e organizada, voltada para a produgéo de sentidos
e/ou para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguistico,
com o fim de contribuir para a formacé&o de leitores-escritores de géneros
diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia.

Contudo, para que se alcancem 0s objetivos propostos nesses estudos/documentos, faz-se
necessario que o processo de ensino e aprendizagem de leitura e producao textual seja previamente
planejado por docentes aptos a articular esses conhecimentos e inseri-los em suas praticas
pedagdgicas.

No que tange a Educacdo de Jovens e Adultos, em especial ao PROEJA, o Documento
Base (BRASIL, 2007b) atestou que essa modalidade de ensino caracteriza-se por atender a um
grupo composto, basicamente, por trabalhadores com experiéncias escolares marcadas por
periodos de afastamento e por reprovacgdes. Portanto, os conhecimentos de leitura e de producéo
textual dos sujeitos do PROEJA nédo se constroem, exclusivamente, pela escolarizagdo, mas
também por saberes que vém de outros contextos, das interacdes sociais e das diversificadas
experiéncias pessoais e profissionais. Por isso, € viavel a inser¢do de praticas de letramento no

processo de ensino e aprendizagem desses educandos.
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As contribuicbes dos estudos do letramento tém grande relevancia para dar suporte aos
planejamentos e préticas linguisticas destinadas aos discentes do PROEJA, pois sdo alunos que
representam um grupo que reingressa a escola para realizar uma formacdo profissional e,
consequentemente, para ampliar os conhecimentos e circular com autonomia como cidadaos.

Nesse contexto, convém mencionar que, se pretendemos educar para o pleno exercicio da
cidadania, precisamos reconfigurar as praticas de letramento desenvolvidas na sala de aula,
alinhando-as as necessidades cotidianas dos discentes e desenvolvendo-as na perspectiva das
praticas sociais, visando romper definitivamente com o modo descontextualizado de ensinar, ainda
vigente em muitas instituicGes de ensino. Acerca dessa necessidade, Kleiman e Moraes (1999, p.
191) atestam que “Para fazer frente a uma sociedade injusta e desigual é preciso formar individuos
plenamente letrados, que possam seguir aprendendo pelo resto de suas vidas, capazes de utilizar a
escrita para se fazerem ouvir, resistirem a propaganda, a midia, atualizarem-se e serem criticos”.

Isso implica dizer que o ensino voltado para praticas de letramento que incentivam a
vivéncia da cidadania, minimiza os efeitos das desigualdades sociais. Acerca das concepgdes de
linguagem e das praticas de ensino com letramentos multiplos, as Orienta¢es Curriculares para o

Ensino Médio enfatizam:

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita
como ferramentas de empoderamento e incluséo social. Some-se a isso que
as praticas de linguagem a serem tomadas no espago da escola néo se
restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrBes
socioculturais hegemonicos (BRASIL, 2006, p. 28).

Entendemos que o professor tem a op¢édo de ressignificar as praticas de linguagem dentro
do contexto das comunidades em que a escola estd incluida através de textos que melhor
reproduzam a realidade dos educandos. Tal atitude possibilitara aos alunos uma conscientizacdo
ndo apenas da propria condi¢do, mas também da comunidade na qual estdo inseridos, auxiliando-
0s, assim, a atuarem como protagonistas (BRASIL, 2000; 2002; 2013) na acdo coletiva e na

realizacdo de seus sonhos profissionais e pessoais.

GENEROS TEXTUAIS NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

Ao revisarmos a literatura acerca do estudo de géneros, constatamos que a palavra
“género”, por muito tempo, esteve ligada a tradigdo ocidental, principalmente relacionada aos
géneros literarios. “Tendo em Platdo a tradicdo poética e em Aristoteles a tradicao retorica”
(MARCUSCHI, 2008, p. 152). Na atualidade, o estudo de géneros textuais € visto de forma

inter/pluridisciplinar e, constantemente, hd novas investigagbes e posicionamentos para o
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tratamento dos géneros. Mesmo entre os estudiosos e linguistas, ha divergéncias relacionadas a
conceitos terminoldgicos, sendo estes vinculados a perspectiva e a orientacdo tedrica dos grupos
de estudos. Alguns teodricos utilizam o termo “géneros discursivos” a exemplo de
Bakhtin/Medvedev (2006); outros utilizam “géneros textuais”, como Bronckart (1999), Dolz e
Schneuwly (2004), Marcuschi (2003; 2008), dentre outros®.

Independente das diferentes denominacgdes, a ideia de que toda comunicacdo verbal s6 é
possivel pela mediacdo de um género textual - cuja materialidade € o texto - é defendida por
Bronckart (1999); Bakhtin/Medvedev (2006), e também pela maioria dos especialistas que tratam
a lingua em seus aspectos discursivos e enunciativos, privilegiando a natureza interativa da lingua,
conforme explica Marcuschi (2003).

Apesar de os estudos apresentarem diferentes perspectivas, eles ttm um ponto em comum:
o reconhecimento do aspecto social e o papel do contexto e sua funcionalidade para a compreensao
e identificacdo do género textual. Essa nogdo, de compreender 0s géneros textuais levando em
consideracdo 0s aspectos sociais, rompe com as concepcoes de lingua embasadas pela Gramatica
Tradicional e pelas abordagens estruturalistas.

Bathia (1997 apud MARCUSCHI, 2008) aponta que o0s géneros textuais permitem
responder o porqué das pessoas usarem a lingua da maneira como o fazem, uma vez que eles tém
uma forma e uma fungdo, bem como um estilo e um contetdo. Contudo, sua funcdo deve
predominar sobre a forma para sua identificacdo. Marcuschi (2008) destaca que 0s géneros se
definem/caracterizam principalmente por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais. Para
Marcuschi (2008, p. 155),

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicOes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas.

Dolz e Schneuwly (2004) compreendem que 0s géneros textuais podem ser usados como
instrumentos no ensino e aprendizagem. Para eles, a situacdo interacional € a responsavel pela
determinacdo de qual género sera utilizado, o que leva os autores a comprovar sua tese de que o
género € um instrumento que media a relagdo entre sujeito e linguagem.

Dentre as perspectivas teoricas desenvolvidas sobre 0s géneros textuais, uma das teorias

que se volta, primordialmente, para as questdes do ensino de lingua materna € a perspectiva

5 Ndo cabe neste estudo discutirmos qual denominagdo “género textual” ou “género discursivo” é a mais apropriada.
No entanto, para manter certa uniformidade de terminologia, optamos pela expressdo géneros textuais, conforme
sugere Marcuschi (2003; 2008).
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adotada pelos representantes da Escola de Genebra: Dolz, Schneuwly (2004); Jean-Paul Bronckart
(1999; 2006). Esses teoricos se apoiam na teoria sociointeracionista da aprendizagem de origem
vygotiskiana, de carater psicoldgico e linguistico-filosofico, seguindo uma teoria metodoldgica
definida por Bronckart (1999; 2006) como interacionismo sociodiscursivo (ISD), que propde um
trabalho de investigacdo com as praticas de linguagens que sdo efetivadas a partir dos
textos/géneros presentes na sociedade. Ja que “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 1999 apud MARCUSCHI 2008, p.154).

A partir dessas premissas, e considerando que na nossa vida sempre tentamos agir em
relacdo ao outro, passamos a observar que tudo o que lemos e escrevemos pode ser usado em
beneficio de nossas praticas sociais cotidianas, com o propdésito de atingir um determinado
objetivo/objeto. Assim, todos 0s géneros textuais que utilizamos no nosso dia a dia - como uma
lista de compras, um convite, um panfleto etc. - passam a fazer parte de um conjunto de artefatos
socio-histéricos, dos quais lancamos médo quando necessitamos produzir uma determinada acéo.
Deles, podem se valer os docentes em suas praticas pedagégicas, a fim de produzirem situacdes
semelhantes aquelas corriqueiras, no intuito de orientar o aluno a fazer uso da linguagem para
alcancar determinados objetivos em sua vida, concedendo-lhe oportunidades de agir como sujeito
consciente das relagdes das quais ele participa.

Vale ressaltar que existe uma recorrente preocupacao sobre quais géneros textuais incluir
nas aulas de linguas. No entanto, o uso de géneros textuais ndo deveria se restringir as aulas de
lingua materna no contexto escolar, mas ultrapassar as barreiras das disciplinas, para que 0s
contetdos curriculares pudessem dialogar mais uns com os outros. Sabendo que o género textual
é um artefato que emoldura situacBes linguisticas da vida cotidiana dos sujeitos de uma
comunidade, os docentes deveriam executar uma pratica pedagogica na qual o uso de géneros
variados - como um instrumento de sociabilizacdo - rendesse efeitos mais imediatos, do ponto de
vista de uma producdo textual centrada na relevancia para a vida do aluno.

Ainda que os professores atestem a relevancia do trabalho com géneros em sala para o
desenvolvimento da competéncia leitora e receptora, na préatica, eles geralmente ndo conseguem
fazer a movimentacdo de saberes necessarios a formacao de leitores e produtores de textos. Com
isso, acabam trabalhando apenas “sobre” os aspectos estruturais dos géneros, € ndo “com” eles
como deveria ser. Segundo Rodrigues (2016), falta-lhes o desenvolvimento de uma praxis com

foco no uso de géneros textuais para o efetivo uso do texto como pratica social. E acrescenta:

[...] destaco a inclusdo do sujeito escolar na histéria da materialidade
textual utilizada como produto de linguagem que opera na cultura como

180



prética social, o texto € sem ddvida meio e foco para a aula de lingua
portuguesa. Esta inclusdo do texto, consequentemente do discurso e do
sujeito que opera sentidos frente aos usos da linguagem pde por terra o
foco exclusivo na lingua, considerada autossuficiente, como sustentava a
Linguistica Estrutural. Creio que situar o sujeito no centro das reflexdes
linguisticas significa hoje em dia voltar-se para o exterior da lingua, para
a producdo socio-histérico-cultural do texto e a atualizacao dos discursos
gue operam sentidos ideologicamente situados pela historicidade da
palavra na sociedade e na cultura (RODRIGUES, 2016, p. 169-170).

Os instrumentos de politicas educacionais e linguisticas - como os PCNEM (BRASIL,
2000), PCN+ (BRASIL, 2002) - ressaltam que a atividade de escrever pode se tornar mais dificil
se 0s textos escolhidos para o trabalho em sala de aula ndo forem genuinos, como também se 0s
interlocutores com os quais esses textos dialogam forem mera ficgdo. Portanto, assumimos, neste
estudo, que os documentos oficiais instituem uma boa pratica pedagogica, uma vez que orientam
o0 docente a fazer uso de textos auténticos, ndo apenas do ponto de vista de sua materialidade, mas,
sobretudo, pela significacdo sociocultural e/ou profissional para o discente.

E justamente sobre o trabalho com praticas de ensino condizentes com a realidade além-
muro escolar dos discentes, construcao coletiva do conhecimento e protagonismo do aluno, que

falaremos na secdo seguinte.

PEDAGOGIA DE PROJETOS

Ao refletirmos acerca das metodologias de ensino de LP, a partir da Linguistica Aplicada,
destacamos 0s projetos como instrumentos facilitadores da aprendizagem. Visto que tal pratica,
nas aulas de lingua, ativa a dimensao sociocomunicativa da linguagem, como também se articula
as nocOes de letramentos, géneros e interdisciplinaridade, as quais vdo direcionar uma
metodologia de ensino voltada para praticas linguageiras (BRONCKART, 2006) que se
desenvolvem em contextos situados, dindmicos, em meio a trocas interativas nas quais oS
interlocutores, o tema, o propdsito e a situacdo comunicativa desempenham um papel
fundamental.

Letramento e géneros textuais sdo conceitos relevantes para o entendimento do uso da
linguagem como prética social, assim como sua relacdo com o desenvolvimento de projetos e com
a nocdo de interdisciplinaridade. Rojo (2009, p. 11) enfatiza que um dos papeis da escola no
mundo atual € possibilitar que os discentes “participem das varias praticas sociais que se utilizam
da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.
Segundo a autora, para que isso aconteca, é necessario que a educacao linguistica trabalhe: i) os

multiletramentos, valorizando nao apenas os letramentos estimados universalmente, mas tambem
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os letramentos das culturas locais; ii) os letramentos multissemioticos, trabalhando a leitura e
producdo textual em diversas linguagens (verbal oral e escrita, musical, imagética etc.), isto é,
outras semioses que ndo somente a escrita; iii) letramentos criticos, desvelando as reais intences,
finalidades e ideologias presentes nos textos (ROJO, 2009, p. 119-120).

Em seus estudos acerca do trabalho com projetos no campo da educacdo, Oliveira, Tinoco
e Santos (2014, p. 12) levantaram o seguinte questionamento: “como trabalhar a linguagem, tendo
por situacdo orientadora a relacdo excluséo/inclusdo e os fundamentos de uma abordagem aberta
de educacdo”? Em resposta a questdio, indicaram os projetos de letramento’ como melhor saida
para area de ensino de linguas, por entenderem a importancia de trabalhar a leitura e a producéo
textual “como ferramentas para a agéncia social, garantindo a mudanca, a emancipacdo e a
autonomia, requisitos indispensaveis para o exercicio da cidadania” (op. cit., p.13). Resposta que
valida o conceito de projeto de letramento proposto por Kleiman (2000, p. 238):

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de textos que serdo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade.

O elemento desencadeador de um projeto pode ser uma questdao problema, que emerge do
contexto em que os sujeitos que dele participam estéo situados; do projeto politico-pedagdgico da
escola e da disciplina (SUASSUNA; MELO; COELHO, 2006); ou pode ser guiado por temas
geradores que sirvam como eixo orientador e estimulo para os sujeitos que dele participam. No
entanto, é importante que a escolha desses temas parta de um consenso coletivo que propicie o
entrosamento e engajamento de todo o grupo participante.

No tocante as vantagens de lecionar via projetos didaticos, destacamos 0 rompimento com
0 ensino pouco interativo e caracterizado pela prescricdo, como também a possibilidade de tratar
os contetidos de modo articulado e contextualizado. Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p.58) alertam
que tal pratica requer o rompimento com: i) a fragmentacdo dos contetdos determinados nas
grades curriculares; ii) o protagonismo do professor nas aulas de linguagem; iii) o ensino centrado
em conteudos gramaticais; e iv) as avaliagcbes voltadas exclusivamente para 0 processo de
assimilacdo da informacao gramatical recebida na sala de aula.

Por outro lado, esse modo de ensinar demanda que o trabalho com a linguagem exerca

variadas funcles: i) didatica, devido a necessidade de procurar recursos para atender a

" Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 62) explicam que, ao longo do processo socio-histérico dos projetos, foram dadas
diferentes adjetivacOes, reveladoras do viés pelo qual o pesquisador pretende investir: projeto tematico, didatico,
educativo, pedagogico, projeto de letramento, de aula, de ensino, de conhecimento, de trabalho, de agdo social, entre
outras.
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necessidades comunicativas; ii) terapéutica, por motivar o aluno para a aprendizagem significativa
da lingua, cuidando de suas dificuldades e promovendo avancgos; iii) social e de mediacéo, por
compreender a linguagem como uma forma de abertura ao outro e como um recurso de mediag&o;
iv) politica, no sentido de utilizar a linguagem como forma de construir valores no cidad&o (aluno)
inerentes a cidadania; v) de producdo, por entender a linguagem ndo apenas como um modo de
expressdo, mas também como forma de producdo por meio da qual interferimos na realidade social
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p. 58).

Além disso, o desenvolvimento de projetos se configura como uma opcao viavel para
abordar a linguagem de maneira colaborativa e interdisciplinar. AcGes de ensino dessa natureza
podem facilitar as atividades cotidianas dos discentes da EJA, uma vez que oportunizam o pleno
exercicio da cidadania.

Diante disso, entendemos que trabalhar considerando a realidade e as concepcles de
mundo desses alunos, mais do que uma escolha metodoldgica, é garantir aos alunos o que esta

prescrito no Documento Base do PROEJA:

Utilizando os conhecimentos dos alunos, construidos em suas vivéncias
dentro e fora da escola e em diferentes situacBes de vida, pode-se
desenvolver uma prética conectada com situagdes singulares, visando
conduzi-los, progressivamente, a situa¢fes de aprendizagem que exigirdo
reflexdes cada vez mais complexas e diferenciadas para identificacdo de
respostas, re-elaboragdo de concepcdes e construcdo de conhecimentos
(BRASIL, 2007a, p. 39).

Assim como valorizamos o conhecimento de mundo dos discentes de outras modalidades
de ensino desde a Educacéo Infantil, os conhecimentos dos alunos do PROEJA também podem
ser valorizados e desenvolvidos a partir de saberes que eles adquiriram fora da comunidade escolar
em suas interacdes sociais e profissionais. Assim sendo, o professor da EJA pode fazer uso do
conhecimento que esses educandos obtiveram naturalmente, a fim de utilizad-lo como diferencial

facilitador do processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, situamos o texto como elemento central no processo de ensino e
aprendizagem de lingua materna, evidenciamos o papel da linguagem como elemento facilitador
de préticas sociais e trabalhamos na perspectiva do letramento como fenémeno plural, critico,
capaz de desencadear agdes que beneficiem os discentes da EJA em suas atividades sociais e
profissionais além dos muros escolares.

Além disso, ressaltamos que o processo de ensino de producdo textual via projetos

didaticos pode proporcionar uma maior interacdo entre docentes e discentes em sala, como
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também incentivar ao protagonismo por parte dos alunos. Uma vez que os projetos didaticos
podem funcionar como uma maneira de organizar os conhecimentos escolares, de forma flexivel
e adaptéavel, de acordo com as especificidades dos discentes e /ou da turma como um todo.

Os estudos elencados neste capitulo também revelam que ndo ha mais espaco para uma
“escrita vazia, de palavras soltas, de frases soltas, de frases inventadas” (ANTUNES, 2003, p.115),
ja que esse tipo de pratica ndo condiz com o mundo real dos discentes, principalmente os do
PROEJA, por serem adultos que ja& participam de praticas sociais e/ou profissionais reais fora do
ambiente educacional frequentemente.

Diante disso, é necessario que a préatica do professor, as necessidades, 0s interesses dos
alunos e o curriculo escolar estejam em consonancia, objetivando um processo de ensino e
aprendizagem significativo. Contudo, para iniciar esse tipo de préatica pedagdgica é necessario,
primeiramente, um (re)posicionamento identitdrio do docente e das escolhas tedrico-
metodoldgicas feitas por ele, a fim de promover uma melhor articulacéo entre teoria e préatica. Para
tanto, a formagdo continuada de docentes parece ser um caminho para diminuir a discrepancia
entre teoria e pratica que ainda permeia nosso cenario escolar, principalmente para aqueles que
atuam nas Instituicdes de Ensino Médio Profissionalizante da EJA, uma vez que ndo ha
licenciatura que forme para essa modalidade de ensino especifica.

Sendo assim, faz-se necessario que as politicas publicas e as instancias educacionais
invistam na formacao inicial e continuada dos profissionais dessa modalidade peculiar de ensino,
visto que é através do conhecimento das especificidades dessa comunidade escolar que docentes
e gestores poderao contribuir para a formacéo social e profissional de Jovens e Adultos.

Por fim, a partir das orientagdes dos documentos oficiais sobre o trabalho com textos e das
reflexdes/sugestdes aqui apresentadas, esperamos fomentar pesquisas que evidenciem agoes
pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar do PROEJA, especialmente,
uma vez que é uma modalidade ainda carente de recursos didaticos e de praticas escolares que

promovam um aprendizado mais condizente com as demandas profissionais futuras desse alunado.
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