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Sempre acreditei que apds mais de oitenta anos de vida e bem mais de duzentos
livros publicados no Brasil e traduzidos para outras linguas, nada mais de novo, em
Educacao, seria possivel esperar. Estava errado!

Recebi os originais da obra “Discursos interdisciplinares por uma educagdo
transformadora” de um coletivo de professores e, ao ler os seus pensamentos e
conclusdes, assim como um velho marinheiro que se encanta ao descobrir terras novas,
me renovei com as ideias e ideais compartilhados. Foi maravilhoso degustar das novas
aprendizagens adquiridas com a riqueza das afirmacdes presentes neste e-book, plenas de
sabedoria.

A conviccdo da importancia desse trabalho se apoia em trés fundamentos. O
primeiro € que, quanto mais autores se debrucam sobre temas diversos, maior a
oportunidade de producdo de conhecimento. O segundo fundamento é que 0s assuntos
abordados se justificam porque todos os autores vislumbram a educagdo como uma
ferramenta essencial e alavanca imprescindivel para o futuro do pais. E, finalmente, o
terceiro e 0 mais importante fundamento é que o presente e-book propde praticas e acdes
para a educagéo dentro e fora da escola.

Mas, com tantos especialistas com perfis tdo diversificados, ndo seria este um
trabalho ambicioso? A resposta é afirmativa. Ambicioso ndo porque define, mas sugere;
ndo porque aponta solucdes, mas estimula a reflexdo.

Prefaciar este livro ndo representa mero gesto de cortesia, mas saborosa sensacéo
de deslumbramento. Aos autores, para além dos elogios, 0S meus sinceros

agradecimentos e votos por novas e auspiciosas aventuras e descobertas criativas.

Com admiracdo e irrestrita sinceridade,

Celso Antunes

Mestre em Educacéo pela Universidade de S&o Paulo (USP)
Membro da Associacdo Internacional pelos Direitos da Crianca Brincar (UNESCO)
Autor de livros na area de Educacéo




Apresentacio

O e-book “Discursos interdisciplinares por uma educa¢do transformadora”
ressalta o valor das dindmicas de praxis interdisciplinares em espacos escolares e nao
escolares. Propbe a superacdo de dispositivos de manipulagcdo, como ocorre na
transmissdo cumulativa da educagdo conservadora, em detrimento da formagéo para o
pensamento critico, a curiosidade e a diversidade. Interdisciplinaridade e pensamento
integrador sdo ideias presentes nos capitulos. Estes conceitos pedagogicos propdem a
eliminacdo da separacao artificial do conhecimento em areas disciplinares estanques com

base no pressuposto do desenvolvimento humano que requer amplitude do pensamento.

De forma orquestrada, os capitulos do livro - cada um ao seu modo e de acordo
com a dindmica de cada area - revelam pesquisas e relatos de experiéncias em diferentes
espacos de aprendizagem do Brasil. Ademais, defendem a educacdo para além do
enciclopedismo; a educacdo impulsionadora da dindmica social renovadora,
descentralizada, democratica e participativa; assim como, valorizam a sociedade plural
construida e ressignificada a partir da diversidade socioecondmica e dos conhecimentos

advindos de vivéncias além dos muros escolares.

Os capitulos também apontam para a interdisciplinaridade como abordagem
integradora que permite a formacdo do discente, a partir da reflexdo sobre temas e
problemas cotidianos de sua vida social e profissional, visando motivar os docentes para
0 ensino por meio de praticas pedagogicas que proporcionem o pleno exercicio da
cidadania, bem como cologuem o discente como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem. Nesta direcdo, corrobora o pensamento da educacdo transformadora, que
possibilita adquirir saberes para se humanizar, emancipar, libertar (FREIRE, 1974; 1996);
que privilegia formas inovadoras de conexdo de conhecimentos contextualizados, em

oposi¢do a mera transmissao alienadora de dados e informagdes descontextualizadas.

No que concerne a estruturagéo, este e-book apresenta tematicas que abordam: a
formagéo de professores e préaxis pedagogicas; politica e gestdo da educacdo; ensino e
curriculo; psicologia da educacdo, psicopedagogia, neuropedagogia e inclusdo escolar.
Percorre diferentes niveis e modalidades de ensino, isto é, lugares de atuacdo do
professor: contexto de Educacdo de Jovens e Adultos; de Ensino Médio; de Ensino
Superior; de Educacdo Especial; e de Formacdo Docente. Toda essa diversidade de




Apresentacio

temaéticas, préaticas e atores ddo materialidade as reflex@es, descricdes e avaliagdes de
diferentes metodologias que envolvem o processo de ensino e aprendizagem dentro e fora

dos ambientes educacionais.

No tocante aos autores deste e-book, além da motivagdo individual de divulgar
suas pesquisas, tém o interesse coletivo de apresentar caminhos que promovam uma
educacdo de qualidade para os discentes em formacao, assim como disseminar acdes

didaticas exitosas que possam servir aos mais variados contextos de aprendizado.

Boa leitura!

Breno Trajano de Almeida

Rosana de Oliveira Sa
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PERCEFlC;@ES SOBRE OS DESAFIOS DA DOCENCIAE
ATUACAO DOS ESTUDANTES COMO GESTORES DA
APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO

Rebeca Sa do Nascimento Carrazzonit
Patricia Lacerda de Carvalho?

RESUMO

A educacdo no Ensino Superior enfrenta novos formatos que conferem novos papeéis para 0s atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, o docente e o discente. Assumir os desafios
enfrentados, transformando a postura da educacao tradicional passiva pela postura ativa na busca pelo
conhecimento, autonomia e protagonismo do aprendiz tornou-se uma discussdo recorrente no ambiente
educacional. Sendo assim, este capitulo se prop6s a analisar o papel desempenhado pelo docente e pelo
discente na nova configuracdo do ensino superior, a partir da aplicacdo da metodologia ativa Caso para
Ensino para 32 alunos do curso de Administragdo. A pesquisa aplicada de abordagem qualitativa utilizou
a observacéo participante e o estudo de caso Unico para analisar o contexto. O caso para ensino foi o
método para identificar as possibilidades das metodologias ativas na transformacao do conhecimento.
O relato da experiéncia, a reflexdo critica sobre os papéis assumidos e a aprendizagem na acdo foram
pautas da analise. Conclui-se que a educacdo mudou e 0s papéis também mudaram, sendo necessaria
uma nova configuracdo na educagdo superior, cuja sugestdo do capitulo enfatiza as metodologias de
ensino como caminho aplicavel.

Palavras-chave: Docéncia. Aprendizagem. Metodologias Ativas. Caso para Ensino.

INTRODUCAO

O conhecimento é um aspecto imprescindivel para o desenvolvimento humano e da
sociedade. As formas de adquirir o conhecimento foram se transformando ao longo da historia
a partir da evolucdo das interacdes e interesses dos seres humanos. Essas modificacOes, cada
vez mais ageis e impactantes, geram obsolescéncia de estruturas e sistematicas comumente
utilizadas, mudando assim, o0 modo de aprender. Nesse contexto, o conhecimento ndo é algo
estatico, mas dinamico, que atualmente vem exigindo competéncias dos professores e alunos
para que o ambiente educacional seja criativo, inovador e promova a colaboracdo para resultar
no aprendizado (BITTENCOURT, 2016).

O debate atual acerca da educacao superior em conjunto com o ambiente educacional
levanta questBes importantes, ja que é sabido que o mercado de trabalho exige uma postura

ativa e dindmica dos profissionais, orientados para as constantes mudancas e disposicado para

1 Mestra e Doutoranda em Administragdo no Programa de Pds-Graduagdo em Administracdo da UFPB. E-mail:
rebecasa.nascimento@gmail.com

2 Mestra e Doutoranda em Administracdo no Programa de Pés-Graduacdo em Administragdo da UFPB. E-mail:
patricialacerdac@gmail.com




buscar o aprendizado continuamente. Dessa forma, torna-se incoerente o contetdo engessado
baseado na tradicionalidade. Isto conduz o ensino a integragdo do aprofundamento técnico-
cientifico e tedrico com a prética e aprendizagem dindmica, preparando o aluno para situacdes
reais apos a formagéo (ESCRIVAO FILHO; RIBEIRO, 2008).

Diante das novas exigéncias da educacdo, questiona-se o papel do professor e do aluno,
ambos com suas novas fungbes ante aos novos formatos de discussdo dos saberes para
sedimentacdo do conhecimento. A visdo antiga de que o professor € o centro da sala, colocado
em um degrau acima porque € detentor do conhecimento, perde espaco para a desafiadora
percepcdo de que os alunos possuem uma atuacdo ativa e autbnoma para proporcionar seu
proprio aprendizado, sendo este mediado pela experiéncia (ARAUJO et al., 2014).

O ensino superior demanda uma preparacdo do docente, muitas vezes, ausente nas
formacdes de pds-graduacdo, a didatica e o contato com novas metodologias de ensino exigem
um esforgo pessoal deste profissional. Buscar aliar a teoria e pratica € um assunto recorrente
que, segundo Aradujo et al. (2014), esté sujeito a premissa de um aprendizado direcionado ao
processo experiencial e a acdo na formacdo docente. Ademais, 0s autores ressaltam a
importancia de estratégias de ensino que estimulem o ambiente propicio ao pensamento
reflexivo e senso critico para a evolugdo dos conhecimentos e aprendizagem.

Com base no exposto, o capitulo se propde a analisar o papel desempenhado pelo docente
e pelo discente na nova configuracdo do ensino superior, a partir da aplicagcdo da metodologia
ativa Caso para Ensino. Diversos estudos demonstram essas ressignificacbes no modo de
ensinar e aprender, novos papéis dos atores e resultados melhores (SONAGLIO; GODOI,
LIMA,; SILVA, 2013; ARAUJO, 2014; BITTENCOURT, 2016; SALVADOR; IKEDA, 2019).

ENSINO SUPERIOR: OS PAPEIS ASSUMIDOS

O ambiente da docéncia é desafiador, nesse sentido o professor precisa estar atendo as
mudancas na sociedade, tanto em dimensdes técnicas como humanas, visando estar apto a
construir conhecimento em cada circunstancia que a profissdo ird lhe exigir, visto que
atualmente a énfase esta na formagéo permanente com o foco no ensino-aprendizagem do aluno.

Em se tratando de ensino, o centro é o docente, ja na aprendizagem o centro € o aluno.
Diante disso, busca-se que nao exista um “centro”, mas sim que ambos atuem como coautores
na construcdo do ensino-aprendizagem. Dessa forma, o docente deixa de centralizar e transmitir
as informacdes que os alunos devem conhecer para tornar-se um elemento que contribui para a

construcdo do conhecimento.
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Segundo Bittencourt (2016), o ensino superior sustentou a tradicionalidade do
conhecimento dissociado da realidade mercadoldgica por muito tempo. Nesse contexto, “em
quatro situacdes sdo perceptiveis as mudangas no ensino superior: no processo de ensino, no
incentivo a pesquisa, na parceria e coparticipacdo entre professor e aluno no processo de
aprendizagem, e no perfil docente. Assim, se exige cada vez mais do docente. A competéncia
pedagogica do docente de ensino superior transcorre pela formacdo simultanea com o mundo
do trabalho, teoria e a préatica, com o objetivo de fazer da sala de aula um ambiente vivo e real
(MASETTO, 2012, p. 23).

A educacdo se transformou por meio do emprego de diferenciadas técnicas e
metodologias de ensino, divergindo do processo tradicional que preconiza a memorizagdo. A
necessidade de aulas baseadas em métodos e dindmicas de aprendizagem distintas do modelo
de aulas expositivas e passivas demanda do docente e do discente uma nova postura frente ao
conhecimento, a partir de processos de ensino-aprendizagem mais colaborativos, reflexivos,
criticos, criativos e inovadores (BITTENCOURT, 2016; SALVADOR; IKEDA, 2019).

O espaco educacional exige que o docente detenha competéncia na area do
conhecimento que leciona, dominio na area pedagdgica, propriedade na area politica,
desenvolvimento de habilidades na area afetivo-emocional e, ainda, habilidades humanas e
profissionais. Sendo assim, “o oficio do professor s6 acontece quando exercemos nossa
docéncia com profissionalismo, isto &, de forma competente e cidadd” (GAETA; MASETTO,
2013, p. 103).

Nesse contexto, Masetto (2012, p. 55) apresenta quatro integrantes do processo de
aprendizagem no ensino superior: “os professores, os alunos, o monitor e a dire¢dao”. O
professor pode atuar de varias maneiras no processo, unindo-se a seus pares, objetivando dar
maior significado aos assuntos selecionados a serem ministrados em determinada disciplina,
observando o que os alunos ja tiveram oportunidade de estudar, priorizando os assuntos que
serdo novidades para turma, mesclando assuntos de varias disciplinas que se complementam,
ajudando em um melhor entendimento, entre outros mecanismos. Enfim, o professor exerce um
papel de ponte entre o aprendiz e o aprendizado, operando como mediador pedagdgico,
trabalhando junto com os alunos.

O monitor vem fortalecer a interagdo “professor — aluno” ¢ “aluno — professor”, sendo
um importante colaborador para o didlogo existente entre as partes e atuando como um
facilitador na disciplina em questdo. O aluno vem atuar na interaprendizagem, sendo
fundamental nesse processo. Muitos alunos tém dificuldade de aprender com o professor e

aprendem com os colegas, por meio de atividades em grupo ou grupos de estudos.
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Por fim, a diregéo, que atua apoiando, possibilitando recursos e cobrando resultados
dos outros participantes, buscando gerenciar se o processo de aprendizagem de fato esta
acontecendo, geralmente por meio de indicadores como nota, avaliacdo dos professores,
necessidades dos alunos, entre outros. Sendo importante destacar que existem outros
participantes nesse processo, como: servidores técnicos, colaboradores, entre outros.

De fato, a educacdo dindmica e inovadora mostra-se necessaria para o aprendizado e
desenvolvimento de capacidades e habilidades. Segundo Bittencourt (2016), a aprendizagem
ativa acompanha a rapidez das mudancas na sociedade do conhecimento e refere-se ao processo
de andlise, sintese e solucdo de problemas para gerar conhecimento ativamente de forma
colaborativa. Esse tipo de envolvimento é proporcionado por atividades experimentais, solucdo

de problematicas, colaboracéo e aprendizagem experiencial.

APRENDIZAGEM EXPERIENCIAL: CASO PARA ENSINO COM METODOLOGIA
ATIVA

Existem pessoas gque se sentem mais produtivas observando, enquanto outras preferem
teorizar e/ou experimentar, o que define os estilos de aprendizagem individuais. Entretanto,
esse processo de selecdo pode ocorrer com o docente que acaba priorizando o estilo de sua
preferéncia. No entanto, ao focalizar em um Gnico método especifico de aprendizagem, o
docente ndo é capaz de atuar como facilitador para os aprendizes. Faz-se necessario
compreender as multiplas linguagens utilizadas para alcancar a utilizacdo das distintas
metodologias disponiveis para contribuir para o aprendizado efetivo. Desse modo, o0 docente
poderd, verdadeiramente, assumir o papel de mediador e aprendiz no processo, colaborando
com a aprendizagem de forma direta.

Ressalta-se que o processo de aprendizagem precisa dos multiplos fatores para se
concretizar, a exemplo do planejamento, atuacdo, postura, empatia e colaboracdo, que sdo
etapas essenciais para construcao do alicerce da aprendizagem. Portanto, torna-se fundamental
conhecer e compreender quais as metodologias ativas de ensino e como se aplicam, conforme

elencadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Exemplos de Metodologias Ativas e suas caracteristicas

Metodologias

. Caracteristicas das Metodologias Ativas Referéncias
Ativas

PressupBe a cooperagdo em pequenos grupos, conduzida
por um tutor, com um estudo autodirigido, para | Neto, etal.
proporcionar uma educagdo multidisciplinar e (2017)

avaliacOes progressivas.
Abrange um relato de uma situacdo vivenciada por um Alberton e
profissional, uma organizacdo, ou ainda um projeto | Silva (2018)

Aprendizagem
baseada em
problemas

Casos para ensino

12



especifico de natureza préatica e/ou social, que apresenta
um dilema a ser analisado no contexto do ensino.

Os estudantes aprendem a medida que analisam as

o Machado e
situagBes apresentadas nos casos e desenvolvem um
Estudo de caso x . Callado
plano de agdo para resolver as causas fundamentais dos (2008)
problemas expostos.
Tem (.:om(') enfoque a part|c~|pagao ativa dps aIuno;, tfus Gabriel, Silva
N como: leitura, interpretagdo, comparacdo, avaliacéo, .
Estudo dirigido - « . : e Freire
andlise e elaboracdo de textos construidos a partir do
; (2018)
contexto estudantil.
Consiste no estudo direto do contexto natural e social no .
. - . x Lestinge e
Estudo do qual o aluno se insere. Auxilia na realidade, observacéo Sorrentino
meio/campo e comunicacdo, como também ressalta uma realidade (2008)
para além da sala de aula.
Como desenvolver? Analise textual; Analise Temética; . .
- . N . Gabriel, Silva
Analise Interpretativa; Problematizagdo; ou, Sintese .
Estudo do texto x N e Freire
(reelaboracdo da mensagem com base na reflexéo
(2018)
pessoal).
x Técnica de geracdo de ideias, que pode ser utilizada de Tobias,
Exploséo de 2 discipli ~ o lei
ideias uma maneira dISCIP inada de geracéo c_ie novas ideias a Faleiro e
(brainstorming) partir de discussdo entre os participantes; onde a | Mello Braga
g liberdade é dada a todos os integrantes do grupo. (2017)
Debate livre de ideias, apresentagdes esquematizadas,
presenca de um coordenador/moderador cuja parte final Gongalves,
Férum ¢ a das perguntas. O Férum promove construcGes | Cunha e Sales
colaborativas com valorizagdo da subjetividade no (2016)
dialogo efetivado.
Os processos de codificacdo e decodificagdo que 0s
P alunos experimentam na criacdo e interpretacdo de | Silva, Santos
Histdria em - . .
uadrinho quadrlr)hos se tornam elementos famhtgdores do e Bispo
g aprendizado, porque ha uma necessidade de (2017)
concentracéo.
Apresenta-se com o formato de uma sessdo do tribunal
de jari, com algumas adaptagdes para o desenvolvimento Real e
Juri simulado enquanto atividade pedagégica de forma que favoreca o Menezes
entendimento dos alunos e o desenvolvimento da (2007)
argumentacdo no aluno.
Ampliam a possibilidade de os estudantes se valerem de Souzae
Mapa conceitual | recursos pessoais favoraveis para refletir e compreender | Burochovitch
seus percursos de aprendizagem. (2010)
Esse recurso implica considerar aspectos como a letra, a
; . . Vergara
- melodia, o estilo, o ritmo, o volume, entre outros. A
Musica . . L ~ (2003)
musica pode provocar a imaginacdo, a reflexdo,
associacdes, pensamentos metaforicos.
Os videos pedagogicos atraem os alunos, aproximando a .
L ! Silva e
x sala de aula do cotidiano e das linguagens de L
Produgéo de . o - x Oliveira
: aprendizado e comunicacdo da sociedade. A producédo
video-aula . ) e ~ (2018)
de videos é uma 6&tima forma de expressdo e
comunicacéo.
Seminario em que todos os alunos se envolvem visando
S . . - - Santos, Bastos
Seminario oportunizar o desenvolvimento de varios papéis, como e Coelho
dindmico avaliador, questionador, critico, apresentador, entre
(2016)
outros.
Técnica de animacdo na qual o animador trabalha
fotografando objetos, fotograma por fotograma, em
Ston motion outras palavras quadro a quadro. Entre um fotograma e Kaminski
P outro, o animador muda a posi¢do do objeto, da forma (2010)

mais minuciosa possivel, para que o filme nos dé a ilusdo
de que 0 objeto esta se movimento.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A discussdo a respeito da aprendizagem deriva de diversas correntes filosoficas com
bases ontologicas e epistemoldgicas distintas, demonstrando a construcdo do seu
conhecimento. A aprendizagem experiencial se direciona a implantar na educagéo tradicional
os dados préticos da profissdo, ultrapassando o sentido do “aprender fazendo” para enfatizar a
utilizacdo de processos cognitivos, motivacionais e emocionais, no qual os alunos executam
atividades reflexivas sobre o que estdo realizando e que tenha significado (BITTENCOURT,
2016).

Para o autor supracitado, a visdo da aprendizagem ativa envolve o processo de ensino
centrado na aprendizagem, métodos ativos para proporcionar a pratica, transformacao no papel
assumido pelo docente e pelo discente, a metacognicéao e autorregulacdo da aprendizagem e a
autonomia. Nesse contexto, a aprendizagem experiencial esta inserida na aprendizagem ativa
como um braco de suas possibilidades.

De acordo com Kolb (1984, p.41), a aprendizagem experiencial se refere ao “processo
pelo qual o conhecimento é criado atraves da transformagdo da experiéncia”. O ambiente real
é 0 pano de fundo para a reflexdo do aprendiz sobre a situacdo posta, de modo que ao final o
mesmo tenha gerado experiéncias e significados emancipatorios. Com base nisso, a
aprendizagem em acdo preconiza o livre engajamento no delineamento de solucdes de
problemas instigantes que ndo possuem decisdes programadas, propiciando o desenvolvimento
pessoal por meio do processo reflexivo sobre a acdo (O’NEIL; MARSICK, 2007).

Desse modo, 0 método de caso para ensino apresenta-se como uma metodologia ativa
que pode proporcionar a aprendizagem experiencial, visto que este é tido como a juncéo de
técnicas e ferramentas para acelerar experiéncias e por meio de sua resolu¢cdo o conhecimento
é construido (ALBERTON; SILVA, 2018). De acordo com os autores, a aprendizagem
experiencial para o caso para ensino ocorre pela aprendizagem em acao, auxiliando no processo
educacional de gestdo e promovendo as estratégias ativas para uso pelos docentes. Para Ikeda,
Veludo-de-Oliveira e Campomar (2006, p. 147), método do caso “é uma estratégia de ensino
baseada na apresentagdo de circunstancias factiveis e/ou veridicas com o objetivo de levar os
alunos a refletirem sobre decisdes para o episodio estudado”.

O caso para ensino constitui-se em uma descri¢do de uma situacdo gerencial detalhada
que demonstra a complexidade real das organizagOes para posterior tomada de decisdo em
ambiente controlado (ALBERTON; SILVA, 2018). O dilema apresentado pelo caso promove

aprendizagem a partir das discussdes em colaboracdo em busca de uma resposta que nao é
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predeterminada. De acordo com os autores, esse método enfoca em uma situacdo real que pode
ser vivenciada na profisséo, em qualquer tipo de organizagéo.

Sendo assim, percebe-se que o método pode gerar experiéncias enriquecedoras para o
discente permitindo o desenvolvimento por meio das decisfes tomadas, interacdo com outros
aprendizes e reflexdo sobre a agdo. Com isso, 0 processo de ensino aprendizagem € modificado
por meio das transformacdes exigidas pelos métodos ativos, tornando o discente protagonista
da construcdo do seu conhecimento e ressignificacdo dos conteidos e conceitos a partir de uma
situacdo real. O docente assume uma nova postura mais moderadora e a este compete o0 esforco

de se preparar para 0s novos desafios.

METODOLOGIA

O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza aplicada e abordagem
qualitativa, por meio da utilizacdo do método de observacéo participante e estudo de caso Unico
(YIN, 2015), com o objetivo de analisar o papel desempenhado pelo docente e pelo discente na
nova configuracdo do ensino.

O meio escolhido para verificagdo no campo constitui-se no método de caso para
ensino, cujo planejamento e aplicacdo eram de dominio das pesquisadoras e autoras. Para tanto,
foi realizada a aplicagéo do caso em uma turma do curso de Administragdo, de uma instituicéo
privada de ensino superior em Jodo Pessoa, na Paraiba, considerando o livre acesso as turmas
devido ao vinculo de trabalho de uma das pesquisadoras.

A disciplina que serviu de campo para esta pesquisa foi a de “Empreendedorismo”, no
3° periodo do curso no ano 2018, segundo semestre, entre 0s meses de agosto e dezembro e era
formada por 32 discentes. A referida disciplina exigia uma visdo mais ampla dos alunos quanto
a organizacdo, esclarecendo que o empreendedor necessitava treinar a sua percep¢ao sistémica
e agir com inovacao e diferenciacdo no mercado.

Com o intuito de operacionalizar o método, um planejamento foi elaborado por meio
do plano de aula. Em seguida, de acordo com o tema especifico da aula, selecionou-se um caso
para ensino “CASA FLOR. UM CASO DE EMPREENDEDORISMO EM PEQUENO
NEGOCIO”, publicado na Revista de Administracdo e Inovacdo, elaborado por Souza e
Fracasso (2008).

A aplicacdo ocorreu em um dia comum de aula, dentro do horério de duas horas, com a
participacdo de todos os alunos por ser uma atividade avaliativa. A experiéncia esta relatada na

préxima secdo com base na observacéo e participacdo das pesquisadoras e a partir dos relatos
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voluntarios promulgados pelos discentes. A experiéncia foi gravada (com consentimento dos

discentes) e revisitada para analise e descri¢do da aplicacdo do caso.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir, o relato da experiéncia da aplicagdo do método de caso para ensino sera
descrito divido em fases, com base nas percepcdes das pesquisadoras participantes, destacando
as interac0es, reflexdes e ressignificacdo vivenciada pelos docentes e discentes no processo de

ensino e aprendizagem experiencial.

Fase 1 — Planejamento da aplica¢do do método

Inicialmente, houve a elaboracdo de um plano de aula para organizacao da aplicacdo do
referido caso. A distribuicdo do tempo e delimitacdo das atividades e entregas era essencial para
0 alcance do objetivo final. A intencéo era proporcionar uma experiéncia que se aproximasse
da realidade, promovendo a discussdo dos pontos chaves e relacionando-0s com a teoria
discutida em sala de aula. Alem disso, a reflexdo deveria ser incentivada a partir da acdo. O

plano estd exposto no Quadro 2.

Quadro 2 —Plano de aula

Disciplina: Empreendedorismo
Tema da aula: O empreendedorismo e 0 negdcio: conceitos gerais sobre empreendedorismo
e empreendedor, caracteristicas atitudes empreendedoras, oportunidades de
negocios e classificacdo do empreendedorismo.

1. Objetivos

Objetivo Geral:

= Explorar as teorias relacionadas ao empreendedorismo, possibilitando aos alunos o
desenvolvimento de habilidades por meio da aplicacdo dos conhecimentos absorvidos em
uma situacdo simulada, mediante caso para ensino, bem como a relagdo entre as teméticas
aprendidas para aprimoramento de anélise critica.

Obijetivos Especificos:

= Compreender a situac¢do do caso;

= Discutir dilemas e pontos chave destacados no caso;

= Discernir sobre as escolhas realizadas e as possibilidades de alternativas;

= Consolidar os conhecimentos absorvidos por meio da construgdo de uma visdo sistémica
mediante a relagdo entre as tematicas abordadas no caso.

Competéncias desenvolvidas:

= Desenvolver visdo critica e analitica;

= Diagnosticar a situacdo apresentada;

= Negociar opinides diante e diferentes perspectivas e analises;

= Integrar e relacionar teorias com a realidade organizacional.

2. Metodologia

A aula é iniciada com a explicacdo da metodologia e as fases para aplicacao.

10 minutos = As professoras dividem os alunos em grupos aleatorios;

= Em seguida, ap6s a formacdo dos grupos, uma breve explanacio é feita
com o intuito de direcioné-los para a discussdo em pequenos grupos,
tomando como base as respostas pessoais.
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30 minutos = Os alunos discutem em pequenos grupos de 4 alunos as suas percep¢des
guanto ao caso e a situacao apresentada.

5 minutos = As professoras fazem uma analise do caso, destacando conceitos vistos
em sala para estimular o pensamento critico.
60 minutos = Com base nas questdes disponibilizadas e respondidas pelos alunos, as

professoras iniciam a discussdo no grande grupo. Na mesma posi¢ao na
qual se encontravam em grupo, é solicitado que os mesmos expliquem o
que observaram no grupo, se houve divergéncias e quais as opinides.

= As professoras procuram ndo responder nada e pedir que 0s préprios
alunos discutam as visfes dos colegas.

15 minutos » Fechamento da discussdo, relacionando as observacfes com a teoria;

= Percepcdo e opinido dos alunos quanto a aplicacdo e aprendizagem.

3. Conteldo

1. Empreendedorismo: conceitos gerais, configuraces e tipos;
2. Empreendedor: conceitos, caracteristicas e comportamento;
4. Avaliacdo da aprendizagem

Instrumento . Critérios
Caso para ensino; * Participacdo dos alunos;
= Folha de respostas. .

Compreensdo conceitual para apoiar argumentos;
= Especificidade e clareza das respostas.

5. Recursos Didéaticos
- Folhas de resposta; - Quadro branco;
- Lapis para quadro branco e apagador; - Caso para ensino.
6. Referéncias
DORNELAS, J. C. A. Empreendedorismo: Transformando Ideias em Negdcios. 2 ed. Rio de
Janeiro: Campus, 2014.
SCHNEIDER, Elton lvan. A caminhada empreendedora: a jornada de transformacéo de
sonhos em realidade. Editora Curitiba: InterSaberes, 2012.
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2018.

Orientadas pelo plano, as pesquisadoras buscaram por casos que expressassem o0
conteddo de maneira clara e objetiva, retratando-o com base em uma situacdo problema factivel
e solucionavel pelos alunos.

Para a escolha do caso Casa Flor, em analise, percebeu-se que este era escrito em forma
de dialogo, mas também apresenta se¢des de explicacdo e descricdo. Faz-se importante destacar
a facilidade da leitura e nimero de paginas suficiente e adequado (pontos destacados como
positivo pelos alunos). A preocupagao com receptividade do caso era persistente devido ao fato
de ser a primeira experiéncia dos alunos com aquela metodologia, portanto a intencao era de
compreensdo e estimulo a discusséo.

Nesse sentido, o dilema a ser resolvido pelos alunos era claro, a trama simples e de facil
entendimento proporcionaria uma associacdo instantanea com os temas abordados. O interesse
foi concretizado ao perceber as possibilidades que o caso dispunha, pois em suas entrelinhas
existiam escolhas que levariam a rumos diferentes e isso poderia gerar discussdes mais ricas e
ndo programadas.

Para ser um bom caso, Alberton e Silva (2018) explicam que é necessario que as notas

de ensino devem estar bem estruturadas de modo a orientar o professor na conducgédo. A critica
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esta nesse ponto, tendo em vista que as notas de ensino eram pouco instrutivas de modo que as
discussdes ndo eram aprofundadas e direcionadas a reflexdo. Além disso, as questdes muito
simples e mal formuladas foi um ponto, posteriormente, destacado pelos proprios alunos.
Apesar da constatacdo prévia da fragilidade das questdes, as mesmas foram testadas e atestou-
se que deveriam ser reformuladas, mas isso foi positivo na experiéncia considerando que
provocou uma reflexdo nos alunos ao ler e compreender o contexto do caso.

Enquanto papel assumido pelo professor, as pesquisadoras se prepararam para serem
mediadoras da experiéncia e estimular a reflexdo por meio de perguntas e ndo respostas. Assim,
0 caso fio repassado e segmentado com pontos importantes, momentos de intervencdo e

questdes provocativas em torno da discusséo embasadas na teoria.

Fase 2 — Preparacgéo dos discentes

A preparacdo se inicia nas duas aulas que antecedem a aplicagdo do caso.
Primeiramente, a sensibilizacdo dos alunos é uma fase primordial para entusiasma-los e
esclarecer que sera uma dinamica diferente que necessita da participacdo ativa de todos. Nesse
momento, a necessidade de leitura é enfatizada, destacando que é preciso que estejam aptos a
compartilharem suas opinides e criticidade quanto a situacéo apresentada.

O caso foi disponibilizado com antecedéncia de 15 dias para conclusdo da leitura e
reflexdo das respostas. Aos alunos era solicitado que respondessem, individualmente, as 6
questdes propostas pelas autoras do caso e as levassem respondidas no dia da aplicacdo. Na
semana seguinte, que antecedia a aplicacdo do caso, foi explicada a dinamica do método com
explanac@es sobre a participacdo e pontuacdes associadas ao desempenho. Nesse momento, foi
acordado que a atividade seria gravada para analise da aplicacdo da metodologia, cuja aceitacédo

foi unanime.

Fase 3 — A aplicacdo do caso

No dia da aplicacdo, as pesquisadoras foram previamente a sala para preparar o local
para interacdo e, apos distribuir as cadeiras em grupos de 4 alunos, a entrada foi liberada. Os
alunos foram divididos por numeragdo, com o intuito de separar os grupos de afinidades
naturalmente formados. Os alunos se mostraram euforicos e ansiosos para compartilhar suas
respostas. Dessa forma, o plano de aula foi seguido a risca em tempo e em acgdes.

O papel a ser assumido aparece nesse momento, quando o aluno se torna protagonista
da sua experiéncia, decide quando e como interagir e explicar aos demais o seu ponto de vista.

A observagdo era primordial nesse momento, pois eles conversavam e refletiam sobre a

18



percepcdo diferente de seus colegas. Alguns tentavam indagar as professoras sobre a divida,
mas as pesquisadoras ndo se pronunciavam quanto a resposta, apenas contribuiam com outra
pergunta ou direcionando a fala para outro aluno presente no mesmo grupo. Em alguns
momentos, 0s alunos diziam que iriam mudar suas respostas (0 que era permitido), visto que
haviam compreendido de outra maneira apds a discussdo com o grupo.

Nesse contexto, vale ressaltar que a pergunta mais recorrente foi “O empreendedorismo
contido no caso € por necessidade e ou por oportunidade?”. Posteriormente a aplicagdo do caso,
essa pergunta foi respondida por eles quando compreenderam que 0s conceitos existem para
refletirmos, mas que na realidade do empreendedor as “caixinhas” que sistematizam o conteudo
podem se misturar e demostrar a real situacdo do momento, podendo esta ser diferente da
situacdo do momento seguinte. Essa ressignificacdo foi concluida pelos alunos, sem
intervencdo, apenas mediacdo da distribuicdo de falas entre eles.

O aprendizado é perceptivel, por vezes parece que o tempo é curto, mas é suficiente para
consolidar a reflexdo na acdo e gerar estimulo para novas descobertas. O procedimento foi
operacionalizado, sendo 30 minutos no pequeno grupo de 4 alunos, em seguida as
pesquisadoras professoras explanaram pontos primordiais no caso em consonancia com a teoria
e, por fim, 60 minutos de discussdo com toda a turma em um grande circulo. As pesquisadoras
mediavam as discussdes e davam a palavra para os alunos, pois alguns participavam mais.

Um episddio em especial merece ser destacado, um aluno compreendeu que uma
personagem (a mae) era causadora da desisténcia das protagonistas (as filhas), sendo isso
contrario ao caso. Como o aluno vinha participando da discussdo, compreendeu-se que houve
uma assimilacdo errada por parte dele. Entretanto, as professoras pesquisadoras nao precisaram
interferir porque os préprios alunos comecaram a dizer passagens do caso (sem estarem com
ele impresso) que atestavam que a participacdo da personagem (méae) nao era primordial para a
acao, mas era um apoio emocional e financeiro que ndo tinha poder de decis&o. 1sso comprovou
que a metodologia proporciona o desenvolvimento dos alunos e a posicdo ativa diante de
situacoes.

Ademais, o entusiasmo dos alunos para responderem aos questionamentos e, em alguns
casos, as colocaces tdo estruturadas envolvidas em teorias fizeram com que as pesquisadoras
percebessem que, enquanto professoras, por vezes, podem subestimar o potencial e a
capacidade de atuar enquanto protagonista do seu proprio conhecimento devido a visdo
tradicional da educacdo passiva. Isso se deu em decorréncia da ativa participacdo e
agradecimentos pela experiéncia de aprendizado e colaboragdo, bem como pela compreensao

da teoria em situagdes reais (ressignificacdo dos seus conhecimentos).
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O docente se depara com uma nova configuragdo, um novo local e uma nova maneira
de agir, exigindo preparacdo e disposi¢do para permanecer na metodologia. A mediacdo néo
desmerece o professor, enaltece sua condicdo de facilitador e o protagonismo do aluno
necessarios para construcdes mais efetivas dos saberes. A sensagdo sentida pelas professoras
foi de transformacéo na educacéo e coeréncia com as novas necessidades da educacéo superior.

Ao final da experiéncia, os alunos pediram para compartilhar sua percepcéo sobre o
método de caso para ensino. Eles relataram que o fato de poder vivenciar a experiéncia por
meio do caso, 0s proporcionou uma visdo mais ampla do que havia sido discutido em sala, além
disso, explicaram que a mistura entre os colegas tinha sido muito interessante, pois puderam
ver outras opinides e se integrarem mais. De fato, os alunos relataram que mudaram suas
opiniGes a partir das visdes dos colegas e dos questionamentos provocativos ditos pelas
professoras pesquisadoras, enfim, afirmaram gue se fossem responder novamente as 6 questdes,
responderiam de maneira diferente baseados em seus conhecimentos construidos de forma ativa
e reflexiva.

A partir da aplicacdo do caso, as professoras pesquisadoras perceberam que sdo as
condutoras das experiéncias dos alunos, mas que ndo possuem o controle sobre a reacdo de cada
um deles. Nesse caso, a orientacdo para a autonomia e a postura ativa contribuem mais
significativamente do que o derramamento desenfreado de contetdos em caixinhas, o contato
com a realidade transforma a experiéncia do docente e do discente, gerando um processo de
ensino-aprendizagem mais efetivo. Fazendo mister destacar que, na experiéncia no ensino
superior, uns trés alunos foram embora, sendo necessaria a reflexdo: “Sera que os discentes

estdo abertos para metodologias ativas de aprendizagem?”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo se propds a analisar o papel desempenhado pelo docente e pelo discente na
nova configuracdo do Ensino Superior, a partir da aplicacdo da metodologia ativa Caso para
Ensino, em uma instituicdo privada de ensino superior, no curso de graduacdo em
Administracédo, dentro da disciplina de Empreendedorismo. Buscou-se fomentar uma reflex@o
critica a respeito dos papéis assumidos, da ressignificacdo do conhecimento e da receptividade
da experiéncia como pratica de ensino no nivel superior.

A urgéncia da transformacéo da educacéo superior, abandonando a exposi¢do passiva de

conteudos engessados e assumindo a autonomia do aluno como gerador do seu conhecimento,
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é demonstrada nesse contexto analisado, a partir das experiéncias de aplicagdo de metodologias
ativas de ensino.

O docente de carreira precisa enfrentar uma nova realidade de mudancas constantes e de
um publico discente desconectado com a tradicionalidade propria do método antigo de ensino.
As novas metodologias representam a nova configuracdo necessaria para atingir o interesse e
incentivar os discentes a buscarem seu préoprio aprendizado de maneira autbnoma, colaborativa,
criativa e efetiva, solucionando problemas, agindo a partir de desafios e refletindo para
assimilacdo do conhecimento adquirido.

Nesse contexto, os papéis se transformam para proporcionar o0 ambiente adequado para
geracdo de novas construgdes do saber. O docente assume o papel de mediador e incentivador
da busca, reflexd@o e colaboracéo. O discente, por sua vez, torna-se protagonista e proporciona
sua maior compreensdo por meio de competéncias adquiridas no processo de ensino-
aprendizagem.

Na verdade, ndo se deve correr na contramdo do desenvolvimento. Os papéis mudam e a
forma de aprender também, assim como tudo no mundo, a educacdo demonstra sua evolugéo.
Cabem aos atores desse processo buscarem suas atuacGes e se moldarem as novas

configuracdes, priorizando o conhecimento e a formacéao dos profissionais.
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JUVENTUDE, DROGAS E RACISMO: REDUCAO DE DANOS
E COMBATE AO GENOCIDIO DA JUVENTUDE NEGRA

Francisco José Pirest

RESUMO

Este relato de experiéncia procura diagnosticar, analisar e vivenciar os problemas enfrentados pela
Juventude negra em relacdo as drogas, ao racismo, a reducdo de danos e ao combate ao genocidio da
juventude negra, como recursos didaticos pedagogicos. As Tecnologias da Informagdo e da
Comunicacdo (TICs) apontam para a importancia da internet, web, inteligéncia coletiva e blog como
recursos e estratégias pedagdgicas. Para efetivar a pesquisa, realizamos uma oficina com os alunos da
disciplina Sociologia Juridica, em uma comunidade da Zona Leste de S&o Paulo, tornando-os
protagonistas, interagindo com os jovens da comunidade, no intuito de esclarecer sobre o perigo das
drogas, como também para combater o racismo. A presente pesquisa culminou com um Jari Simulado
em uma universidade em S&o Paulo. O trabalho empirico foi realizado para valorizar o ponto de vista
do cidad@o na avaliacdo dos servicos oferecidos pelos equipamentos publicos. Apos as reflexdes e a
materializacdo da atividade, ficou evidente que a questéo racial ainda ndo é encarada naturalmente pelos
estudantes.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo Social. Juventude Negra. Racismo.

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncias tem como tema Juventude, Drogas e Racismo: reducéo
de danos e combate ao genocidio da juventude negra. Procura-se analisar a questdo das
condicBes em que vive essa populacdo no Brasil e as politicas publicas implantadas neste
contexto, que podem definir o tipo de cidaddo que ocupa os espagos das grandes cidades.

As inquietacGes que nos impulsionaram a escolha do tema que subjaz a pesquisa provém
da constatacdo de que a questdo das politicas publicas para reducdo de danos e combate ao
genocidio dessa parcela da populacéo ainda € incipiente. E as condi¢des precérias da juventude
negra se converteram, na década de 1990 e na primeira década do século XXI, em problemas
emergentes carentes de solugGes por parte do poder publico.

Diante disso, este relato pretende levantar as politicas puablicas implantadas pelo
Governo brasileiro com vistas a melhoria da qualidade de vida da juventude negra, a partir de
1990, com investigacdo centrada nas cidades do Rio de Janeiro e de Sao Paulo.

As pesquisas apontam que com um processo de globalizagéo desigual, a incerteza global

torna-se ainda mais angustiante pela auséncia de processos educativos e projetos sociais

1 Doutor e Mestre em Integragdo da América Latina, Jornalista, Geografo e Pedagogo. E-mail:
fco.pires@hotmail.com
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consistentes que possam reduzir danos e qualificar o jovem negro para o exercicio da cidadania
e para 0 mercado de trabalho, atendendo a demanda educacional e profissional que se faz
necessaria para as exigéncias do mundo atual.

Nesse sentido este relato procura diagnosticar, analisar e vivenciar os problemas
enfrentados pela Juventude negra em relacdo as drogas e ao racismo, utilizando como recurso
didatico- pedagdgico as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICs), apontando a
importancia da internet, web, inteligéncia coletiva e blog, enquanto recursos e estratégias
pedagdgicas.

O presente trabalho objetiva: 1) estudar a qualidade de vida da juventude negra na Zona
Leste da cidade de Sao Paulo; 2) analisar as condi¢des e 0s contextos sociopolitico, econémico
e cultural em que se materializam o cotidiano dos jovens negros, a partir das politicas publicas
empreendidas; e 3) identificar pontos de interesses comuns para a realizacdo de estudos
conjuntos entre pesquisadores ou centros de pesquisas.

Para materializar esses objetivos, partimos de uma caracterizacdo global dos processos
de exclusdo da juventude negra, ocorridos a partir dos anos 90, contextualizando as
particularidades do objeto de estudo, o que contribuiu para se desenhar o perfil dos jovens
negros. Além disso, foram selecionadas informacGes que permitem apreciar a magnitude das
condicBes em que Vvive a juventude negra, o uso de drogas e o genocidio, precisando variaveis
comparativas da intervencdo do Estado no processo de reducéo de danos da juventude negra,
identificando as principais limitacdes que levam o tratamento estatistico oficial a uma
compreensdo do foco deste trabalho.

Por fim, foi realizado um levantamento da producdo de destaque dos Gltimos anos,
especialmente, sem detrimento de trabalhos significativos realizados anteriormente,
identificando as tendéncias centrais das abordagens conceituais vigentes e predominantes,
pressupostos tedricos, tematicas privilegiadas, preocupacfes centrais e principais lacunas do
conhecimento sobre o papel do Estado na reducdo de danos da juventude negra.

As consideragdes colocadas ao longo do trabalho tém seu contetdo referenciado ao
contexto brasileiro, especialmente no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, no que se refere a relacéo
entre as politicas publicas e exclusdo/inclusdo da juventude negra. Contudo, trata-se de um
esforco de compreensdo de uma tematica posta para discussdo, sem pretensdo de esgotar o
assunto, dada a abrangéncia e complexidade de que se reveste.

Em consequéncia, avancar na pesquisa sobre a relacdo entre politicas publicas e

exclusdo/incluséo da juventude negra no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo significa aprofundar a
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compreensdo das transformacdes dos espacos dessas cidades, o que equivale a um melhor
entendimento da organizacdo da sociedade e de suas estruturas no passado e no presente.

Esta pesquisa é justificada pelo fato de que as producgdes cientificas sobre a relacdo
existente entre politicas publicas e exclusdo/inclusdo da juventude negra no Rio de Janeiro e
em Séo Paulo ainda sdo incipientes. Interessa neste trabalho resgatar instrumentos que possam
contribuir para a ciéncia no contexto de um mundo globalizado, uma vez que se faz necessario
0 registro de novas formas de atuacdo do Estado, considerando as transformacdes das relacdes
sociais que se dao dentro de um processo global amplo, apontando processos sociais relevantes
na atualidade.

Nesse sentido, pretende-se discutir questdes, como: que medidas poderiam desencadear
um processo de recuperacdo da Educacao para reducdo de danos da juventude negra? Qual o
papel das universidades no atual cenario mundial? Qual a contribuicdo das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicagdo na construc¢do do conhecimento? Como perceber no processo de
modernizacdo aspectos das relacbes sociais capitalistas e seu impacto no conjunto da
sociedade?

Com isso, pretende-se contribuir para a compreensdo de como se deu a intervencéo do
Estado a partir dos anos 90 no Brasil, reelaborando aspectos da prépria vida social. A relacdo
politicas publicas e exclusdo/inclusdo da juventude negra é o paradigma com o qual se espera
responder tais indagacoes.

Neste estudo, o relato de experiéncias e materializa a partir do plano de aula e do uso
das ferramentas de interatividade como recursos e estratégias pedagdgicas, no intuito de refletir
acerca da relevancia das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, foi
realizada uma oficina intitulada Juventude, drogas e racismo: reducéo de danos e combate
ao genocidio da juventude negra, com recursos didatico-pedagogicos convencionais e com
as Tecnologias da Informagéo e da Comunicacéo.

Busca-se, portanto, uma abordagem que considera a crise de paradigma como uma
questdo social, com destaque para inclusdo/exclusao da Juventude negra, drogas e racismo e o
papel do Estado na consecucdo de uma politica publica que seja capaz de resolver o problema

da violéncia urbana com a reducdo de danos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Vale ressaltar que o periodo objeto desta reflexdo é especialmente a década de 90 do

século XX e o inicio do século XXI, por serem momentos em que se registram indmeros casos
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de agressdo e racismo contra a juventude negra. Ademais, apesar das politicas publicas
implantadas nos Gltimos 12 anos, verifica-se que a exclusdo social, provocada especialmente
pelo racismo e pelo uso de entorpecentes, é alarmante.

Isso significa que as gestdes anteriores aos anos 90 comegcaram em um momento ainda
nebuloso, no bojo do processo de redemocratizagdo do pais, e concluiram seus governos em um
contexto de redesenhar um mapa social das condi¢cbes de vida da juventude negra,
especialmente no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo. Nesses termos, 0s objetivos e o perfil da
pesquisa foram atravessados por uma onda de transformacdes culturais, politicas e econdémicas
que sera necessariamente considerada.

Rodrigues (1957, p. 35) ja denunciava que,

[...] é preciso romper com os siléncios e as auséncias produzidos pelo racismo
brasileiro, que elege jovens negros como alvo privilegiado de suspeicéo e
como representantes da violéncia, negando a esses sujeitos direitos sociais
basicos e o reconhecimento da positividade e da legitimidade de suas
trajetdrias.
O escritor, insatisfeito com a questao da discriminag&o racial contra os jovens no Brasil,
acrescenta:

[...] N@o cagamos pretos, no meio da rua, a pauladas, como nos Estados
Unidos. Mas fazemos o que talvez seja pior. A vida do preto brasileiro é toda
tecida de humilhagdes. Nds tratamos com uma cordialidade que é o disfarce
pusilainime de um desprezo que fermenta em nds, dia e noite
(RODRIGUES, 1957, p. 36).

Comungando com essas ideias, é possivel afirmar que as politicas pablicas urbanas
empreendidas no Brasil em tempos de globalizacdo aprofundam a desigualdade social,
especialmente da juventude negra se comparada aos demais componentes da sociedade
brasileira, pois a0 mesmo tempo em que aparentemente proporciona a construcao e execucao
de um projeto de incluséo, impulsiona verdadeiro estado de exclusdo social para a maioria

absoluta da populagéo, especialmente os jovens negros.

Nesse sentido, o procedimento de identificar caracteristicas das politicas
publicas em relagcdo as drogas, racismo, reducdo de danos e combate ao
genocidio da juventude negra, recursos investidos e resultados obtidos, permite
formular pardmetros de avaliagdo e também o estabelecimento de referenciais
para padr6es minimos de investimentos.

Nessa perspectiva, busca-se identificar nas politicas publicas implantadas sobre a

problematica posta para discussdo, alguns indicadores que permitam medir resultados na
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melhoria da média e também na melhoria do patamar inferior da sociedade, ou seja, capacidade
de promover a inclusdo social.

Ao analisar a literatura sobre o racismo, observa-se que, de um modo geral, existe um
ponto de convergéncia entre 0s pesquisadores, pois a maioria se preocupa em estudar os danos
provocados pelo uso de drogas e o racismo contra a juventude negra. Sobre essa tematica,
Ribeiro (1995) afirma que:

[...] somos um povo estruturalmente marcado, portanto, por uma histérica
cultura autoritéria, classista e racista [...]a mais terrivel de nossas herancas é
esta de levar sempre conosco a cicatriz de torturador impressa na alma e pronta
a explodir na brutalidade racista e classista (RIBEIRO, 1995, p.120).

Essa cultura racista e discriminatoria que separa os direitos entre ricos e pobres, entre
pretos e brancos aprofundando a desigualdade social é potencializada em violéncia, muitas
vezes de maneira camuflada gerando uma grande diferenca entre aparéncia e esséncia. Sobre
essa questdo, Odalia (1993, p.22-23) enfatiza que “nem sempre a violéncia se apresenta como
um ato, como uma relagdo, como um fato, que possua estrutura facilmente identificavel”. E

prossegue,

O ato violento se insinua, frequentemente, como um ato natural, cuja esséncia
passa despercebida. Perceber um ato como violento demanda do homem um
esforgo para superar sua aparéncia de ato rotineiro, natural e como que inscrito
na ordem das coisas (ODALIA, 1993, p.22-23).

Diante do exposto, observa-se que os danos causados pela violéncia, especialmente
contra a juventude negra, € frequentemente camuflada, sendo revelada nas comunidades
carentes na vivéncia cotidiana.

Ainda, vale mencionar as dificuldades enfrentadas para levantar material tedrico para
sobre o tema deste estudo. Tal quadro se registra, devido a escassez de publicacBes. O que se
encontra com mais facilidade s&o os registros oficiais publicados pelas Secretarias de Estado e

organismos estatais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa define-se como um estudo de cunho qualitativo, interdisciplinar e
tedrico-bibliografico como itinerario para compreender alguns problemas enfrentados pelos

jovens negros. Acerca das pesquisas qualitativas, Patton (1986) explicita:
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A principal caracteristica das pesquisas qualitativas é o fato de que estas
seguem a tradicdo compreensiva ou interpretativa. Isto significa que essas
pesquisas partem do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas
crencgas, percepcdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem
sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato
(PATTON, 1986 apud MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1988, p.131).

A reflexdo constrdi-se a partir de um trabalho de recopilacdo, revisdo bibliogréafica e
andlise de dados, que tomam dimensdo & medida que se compara as politicas publicas
implantadas na perspectiva da inclusdo social da juventude negra.

Para se estabelecer estreita relagdo entre a teoria e a pratica, assim como constatar 0s
fatos, realizou-se uma pesquisa empirica com os alunos do curso de Direito de uma
Universidade em Séo Paulo, na disciplina de Sociologia Juridica, em uma comunidade da Zona
Leste, na perspectiva de esclarecer a juventude que ali reside sobre o perigo das drogas e 0

combate ao racismo, com vistas a reducdo de danos e combate ao genocidio dessa populacao.

RELATO DA EXPERIENCIA APLICADA

Foram desenvolvidas duas aulas, conforme plano a seguir:

e Objetivo: Realizacdo de uma oficina em uma comunidade, utilizando-se de diferentes
ferramentas de interatividade;

e Conteldos: Introducdo e conceitos de Juventude, drogas e racismo: reducdo de danos e
combate ao genocidio da juventude negra;

e Metodologia de Ensino: Exposicdo oral do tema, explicando os objetivos da atividade,
métodos e avaliacdo. Em seguida, aula tedrico-pratica no laboratorio de informatica; aula
pratica na praga com uma palestra a partir de uma roda de conversa, seguida de uma oficina
sobre 0 tema e de uma pesquisa com a juventude daquela comunidade. O fechamento das
acOes didaticas foi marcado com um Jari Simulado.

e Recursos de Apoio: Data Show, utilizacdo da internet, video, web e pesquisa em blog
sobre o tema, texto de apoio.

Apdbs uma visita técnica na comunidade, formou-se um Jari iniciado com uma discussao
da situacdo apresentada, a saber: o caso da Joana Elisa da Silva Cesario, que se sente

discriminada pelo patrdo. Posta a questdo para discusséo, ndo houve consenso.

Para o Jari, os participantes da pesquisa foram divididos em 2 grupos, denominados A
e B. O Grupo A defendia a ideia de ter havido discriminacdo, levantando a questéo acerca dos

patrBes terem sugerido que a estagiaria esticasse o cabelo. Os participantes argumentaram que
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desde a escraviddao o negro sofre com a violéncia do preconceito; que o preconceito é uma
questdo ideolodgica, pois esta arraigado na mente das pessoas desde a formacdo do povo

brasileiro; e que os cidadaos ndo poupam a oportunidade de tratar o negro como inferior.

Ja o Grupo B defendeu que ndo houve situacdo de preconceito, argumentando que o
Colegio s estava protegendo a estagiaria e que a imagem é muito importante, principalmente
numa instituicdo na qual a relagdo com o publico externo € direta. Segundo o grupo, a
Instituicdo de Ensino objetivou coloca-la em uma situacéo de igualdade social.

Ap6s o debate, os participantes assistiram ao video “Manifesto Porta na Cara — Flagrante
na agéncia bancéria” , estabelecendo uma relagdo entre a situagdo apresentada no video e o
contexto da realidade em que vivem 0s jovens negros na Zona Leste de Sdo Paulo. Grande
parte dos alunos da Universidade e os adolescentes da comunidade ficaram indignados com o

pouco caso que se faz, em geral, com a situacdo do negro no Brasil.

Cabe registrar que a turma levou a atividade muito a sério e, em nenhum momento,
houve intengdo explicita de julgar, no sentido de condenar ou livrar alguém de uma situacao.
Foi uma atividade muito prazerosa, ja que os estudantes ficaram empolgados em discutir o tema
em outras aulas de Sociologia Juridica, inclusive deram a ideia de pesquisar sobre os direitos
especificos do negro no Brasil hoje e fazer um painel no Hall de entrada da Universidade, além
de disponibilizar o contetdo no blog criado para este curso. Por fim, foram selecionadas as
informacdes e extraidas algumas conclusdes para redigir o relatério final com os resultados da

experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme assinalado no inicio deste trabalho, a preocupacédo a priori foi analisar e
entender a problemaética que intitulamos Juventude negra, drogas e racismo: reducdo de danos
e combate ao genocidio da juventude negra. Ao longo da trajetoria, surgiram diferentes ideias,
pensamentos e reflexdes que paulatinamente tomaram dimensdo no corpo do trabalho,
elencadas a seguir.

As energias despendidas no esfor¢co de compreensdo do processo de exclusdo/incluséo
nas cidades do Rio de Janeiro e S&o Paulo, e a configuracdo do atual desenho do perfil dos
jovens negros, fluiram, a medida que se tomou contato direto com a literatura que discute a

questdo. Inicialmente, interessava entender o problema da violéncia entre representacdes e
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realidade, uma vez que esse tema € recorrente na vida cotidiana das pessoas, especialmente da
juventude negra.

Nesse sentido, entender as politicas publicas de geracdo de reducdo de danos nesse
contexto foi o viés que se delineou no sentido de contribuir para o debate desta problematica,
assim como para pensar alternativas possiveis para o enfrentamento da violéncia e da
discriminacdo racial, face as ocorréncias que se fazem presentes no cotidiano das pessoas.

Quando se examina 0s conceitos, as teorias sobre a tematica posta para discussao, e as
pesquisas realizadas, observa-se que em Séo Paulo e no Rio de Janeiro existe uma singularidade
no processo de exclusdo social, visto que, de um modo geral, a reproducdo do capital se da em
bases desiguais, gerando uma periferia muito pobre nas grandes cidades. Periferia que nem
sempre usufrui dos bens e servicos produzidos pela sua propria forca de trabalho. Todavia, essa
periferia que se forma, contribui para a formacdo das areas metropolitanas, assim como a
medida que as camadas pobres e médias se afastam do centro, liberam a reorganizacdo do
espago com a criagdo de novos bens e servigos que vao surgindo no cotidiano das cidades.

Uma vez colocadas inUmeras questdes suscitadas pelas politicas publicas em vigor no
Brasil a partir de 1980 e especialmente na década de 1990, tomando como referencial as
Regides Metropolitanas do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, algumas questdes sdo consideradas
importantes e merecem destaque: os resultados do estudo ndo pretendem ser taxativos,
assumindo o risco de “ndo estar tudo o que € ou, ainda, de nao ser tudo o que estd”; e as reflexdes
acerca do conhecimento do espaco estudado, por ter uma finalidade social, apenas intencionam
que futuros pesquisadores possam avalia-las, acrescenta-las, aprofunda-las ou refuta-las, de
acordo com a flexibilidade, a provisoriedade e a relatividade do préprio conhecimento.

Ap0s as reflexdes e a materializacdo da atividade proposta, ficou evidente que a questao
racial ndo é encarada naturalmente pelos estudantes. A sociedade brasileira ainda continua com
certa nebulosidade em relacdo a percepcéo do racismo. Esta € uma questdo velada por grande
parte da populacdo, visto que muitas pessoas tém preconceito, mas ndo assumem.

A maior parte dos jovens entende que a diversidade racial ¢ normal e que a cada dia que
passa a sociedade avanca, porém em passos lentos. Percebem que a desigualdade existe, mas
ndo admitem que seja somente por ser negro. Segundo suas concepgdes, a desigualdade é

aparente em todas as etnias.

No tocante a questdo da democracia racial, foi tratada com muita cautela no debate, pois

ficou evidente que os discentes a aceitam quando é com 0s outros, € como se eles olhassem por
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uma Otica, de longe, mas quando se aproxima da situacdo, argumentam: “Perai, agora ¢

diferente”.

Acreditam que no cotidiano existe o preconceito, mas ddo uma contrapartida
argumentando que o negro também tem preconceito contra brancos, querem todos os direitos,
se reservam em grupos segregados e quando estdo no poder agem de maneira discriminatéria
contra os brancos, como se fosse uma revanche. A branquitude se coloca como superiora de

maneira camuflada, ndo admitida.

Durante o Jari, os alunos agiram muito bem, foi uma atividade em perfeita interacéo,
até por ser uma turma do curso de Direito, eles ja tém essa pratica de Juri Simulado. No caso
do debate, a turma reagiu dentro dos padrdes de normalidade, sem piada nem risadas

desagradaveis.

Cabe ressaltar que o Estado insiste na tese do pais paraiso das ragas, porem nao € o que
apontam as pesquisas. Em resposta a uma consulta feita pelo Comité para a eliminagdo da
Discriminacdo Racial — CEDR, os dados oficiais apresentam a imagem do descaso com 0s

jovens negros no Brasil, quando o Estado assim se manifesta:

Tenho a honra de informar-lhe que, uma vez que a discriminacéo racial ndo
existe no Brasil o Governo brasileiro ndo vé necessidade de adotar medidas
esporadicas de natureza legislativa, judicial e administrativa a fim de
assegurar a igualdade das ragas (SILVA, 2008, p.94).

Em contraponto a essa resposta, o Brasil é apresentado nas estatisticas como um dos
paises com maior quantidade de casos de homicidios no mundo. Os registros apontam que “56
mil pessoas foram mortas em 2012”. Nesse sentido, no que se refere aos dados reais, ha
verdadeiros esteredtipos negativos associados a juventude, notadamente aos jovens negros que
vivem em comunidades alijadas do processo de inclusao, especialmente nos Estados do Rio de

Janeiro e de S&o Paulo, contribuindo para a banalizagdo e a naturalizagdo da violéncia.
Na perspectiva de destacar esses fatos, € possivel afirmar que:

Em 2012, mais de 50% de todas as vitimas de homicidios tinham entre 15 e
29 anos e, destes, 77% eram negros. [...] Em um periodo de dez anos (2005-
2014), foram registrados 8.466 casos de homicidio decorrente de intervencao
policial no estado do Rio de Janeiro; 5.132 casos apenas na capital. Apesar da
tendéncia de queda observada a partir de 2011, um aumento de quase 39,4%
foi verificado entre 2013 e 2014. O nimero de pessoas mortas pela Policia
representa parcela significativa do total de homicidios. Em 2014, por exemplo,
os homicidios praticados por policiais em servico corresponderam a 15,6% do
nimero total de homicidios na cidade do Rio de Janeiro. (ANISTIA
INTERNACIONAL, 2015).
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Se compararmos o0s dados do Rio de Janeiro com Sao Paulo em relacéo as taxas de
homicidios, levando em conta um total de 100 mil habitantes, ha de se considerar que a
diferenca é pouco significativa, pois de acordo com dados do SIM/SVS/MS, em 1998 o Estado
do Rio de Janeiro era responsavel por 55,3, ocupando o 3° lugar no ordenamento nacional e em
2012 28,3, ocupando o 18° lugar, enquanto Sdo Paulo foi responsavel por 39,7 e 0 5° na

classificacéo e 15,1 e 26° respectivamente no periodo observado.

Finalizando as ideias expostas em funcdo dessa analise, incorpora-se 0 pensamento de
Santos (2003):

A velocidade e o tempo real ndo podem ser distribuidos e usados igualmente
por todos. A promessa de que as técnicas contemporaneas pudessem melhorar
a existéncia de todos cai por terra. Observa-se a expansdo da escassez,
atingindo as classes médias e criando mais pobres (SANTOS, 2003, p.86).

Assim, ha de se considerar que a questdo da exclusdo devera ser discutida no &mbito
das politicas publicas, especialmente da educacdo, pois 0s saberes escolares e seu
relacionamento com outros saberes socialmente produzidos podem contribuir para a insercédo

do sujeito no mercado de trabalho e, consequentemente, para o exercicio da cidadania.

Acredita-se que a globalizacdo viabilizou uma enorme difusdo de informagées. O
grande resultado é a comunicacdo que realmente esta sem limites fisicos de manipulacdo. Nesse
sentido, a escola se tornou anacrénica a medida que ndo conseguiu acompanhar a concorréncia
dos meios de comunicacao, principalmente as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo

No processo ensino e aprendizagem.

Talvez seja um sonho, uma utopia, mas € preciso acreditar e impulsionar essa
humanidade para a felicidade individual e coletiva em um contexto social justo, na luta pela
equidade social desejada. Por fim, fica a seguinte reflexdo: sera que a pds-modernidade vai
resolver o problema da educacdo, da discriminagdo, do racismo e da violéncia contra a

juventude negra?
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UTILIZACAO DE MODELOS TATEIS SUSTENTAVEIS
COMO ALTERNATIVA NO ENSINO DE QUIMICA PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Leonardo Rafael Medeiros?!

RESUMO

As escolas enfrentam grandes desafios para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual.
Esses alunos precisam transpor, diariamente, diversas barreiras de ordem arquiteténica, comunicacional,
atitudinal e pedagdgica para obterem acesso, permanéncia e éxito nas escolas. No ensino de quimica, as
dificuldades se intensificam, uma vez que assuntos abstratos provocam professores a utilizarem
metodologias mais atraentes e adaptadas para poder ensinar alunos com deficiéncia visual. Dessa
maneira, ¢ importante que os professores em formagdo conhegcam alternativas para ensinar tais
contetidos. Nessa perspectiva, este relato de experiéncia teve por objetivo proporcionar reflexdes acerca
da importancia de se promover a inclusdo de alunos com deficiéncia visual a partir da construcéo de
modelos tateis sustentaveis como alternativa para o ensino de quimica com estudantes de licenciatura.
Os alunos vivenciaram, a partir de uma experiéncia sensorial, o cotidiano de pessoas que apresentam
cegueira e construiram tecnologias assistivas de baixo custo, utilizando recursos reutilizados e/ou
reciclaveis. O presente estudo evidenciou que a sensibilizacéo dos futuros professores foi possivel e que
esses profissionais em formacao perceberam que € factivel a construcéo de materiais didaticos adaptados
e eficientes para ensinar assuntos abstratos de quimica, sem a necessidade de grandes recursos
financeiros. Essa sensibilizacdo € um importante passo para que a construcdo de uma escola mais
inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: Incluséo. Tecnologias assistivas. Recursos grafo-tateis. Sustentabilidade.

INTRODUCAO

O paradigma da inclusdo surgiu em meados da década de 1990 apds um historico
extenso de preconceitos, praticas excludentes e atitudes segregadoras em relacdo as pessoas
com deficiéncia. Esse historico, porém, é também marcado por superacdes de desafios e
avancos. Discussdes a respeito da inclusao se intensificaram nas ultimas décadas, em resposta
as conquistas das pessoas com deficiéncia na sociedade como um todo, em especial no ambito
escolar.

Atualmente, difunde-se a ideia de promover que todas as pessoas sejam tratadas com
igualdade, respeitando suas diferencas e assegurando-lhes seus direitos. 1sso acontece porque
compreende-se que a beleza e a riqueza de uma sociedade sdo pautadas na sua complexidade,
que pode ser alcangada com uma maior heterogeneidade entre as pessoas (MANTOAN, 2003).

Lutar pelos direitos de pessoas com deficiéncia é também lutar pelo direito de todos, o que

1 Mestre em Ecologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). E-mail:
leonardo.rafael@ifrn.edu.br
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contribui para a construgdo do carater abrangente da incluséo, tendo em vista que ela nao é
focada apenas nas pessoas com deficiéncia, mas em todos os individuos na sociedade (MATOS,
2003).

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores € saber lidar com a grande
heterogeneidade em uma sala de aula. Isso acontece porque cada individuo apresenta suas
peculiaridades, maneiras diferentes de aprender e preferéncias metodoldgicas. Na praxis
cotidiana, conseguir desenvolver metodologias que sejam eficientes para alunos téo
diversificados é intrigante e ao mesmo tempo instigador (SAGRILO; PAIM, 2009). Quando o
assunto é inclusdo, professores muitas vezes precisam se utilizar da criatividade para poder
desenvolver instrumentos pedagdgicos e estratégias em sala de aula que visem contribuir para
um melhor processo de ensino-aprendizagem, bem como a quebra de barreiras atitudinais.

Utilizar metodologias diferenciadas e inclusivas sdo ainda mais necessarias em
disciplinas que requerem um nivel maior de abstracionismo. A quimica, por exemplo, é uma
ciéncia que estuda a matéria e suas transformacdes a nivel molecular e, como consequéncia,
muitos alunos apresentam dificuldades em entender os conceitos da matéria, suas propriedades,
estrutura e reacdes (ROCHA; VASCONCELOS, 2016). Como consequéncia, € de fundamental
importancia que estratégias didaticas que abordem assuntos abstratos de forma mais concreta
sejam utilizadas para melhorar sua compreensdo e permitir uma aprendizagem mais
significativa (MARQUES, 2018). Essas estratégias beneficiam ndo somente os alunos com
deficiéncia, mas todos em sala de aula.

Para alunos com deficiéncia visual, uma alternativa para trazer para o concreto assuntos
mais abstratos é a utilizacdo de materiais grafo-tateis, uma vez que esses alunos podem utilizar
o0 tato para facilitar a aprendizagem de contetidos que sdo corriqueiramente ensinados com

estimulos visuais.

A aprendizagem do aluno deficiente visual é mediada, essencialmente, pelo
tato, juntamente com os demais sentidos remanescentes (audigdo, paladar e
olfato). Essa caracteristica de aprendizagem faz com que o aluno utilize esses
sentidos na transformagdo do abstrato em conceito concreto, que devera ser
incorporado no seu desenvolvimento cognitivo. (CERQUEIRA; FERREIRA,
1996).

Verifica-se, portanto, que é importante sensibilizar os professores desde a sua formagéo
para a necessidade de se trabalhar com recursos didaticos tateis em sala de aula, com o intuito
de promover a acessibilidade pedagogica de deficientes visuais. Nesse sentido, € fundamental
que as instituicbes de ensino superior sejam estruturadas na tentativa de se incentivar o

desenvolvimento de préaticas pedagogicas inovadoras e acessiveis. Além disso, € imprescindivel
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que essas instituicOes apresentem um corpo docente consciente e mais preparado para receber
alunos com deficiéncia e utilizar materiais didaticos acessiveis (CASTRO; ALMEIDA, 2014).

Diante da importancia de se possibilitar uma formacéao de professores mais conscientes
e sensiveis para atuar com deficientes visuais em sala de aula, o presente trabalho apresenta um
relato de experiéncia com alunos do Curso Superior de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, campus
Ipanguacu. O objetivo desta pesquisa foi proporcionar reflexdes acerca da importancia de se
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia visual a partir da construcdo de modelos tateis

sustentaveis como alternativa para o ensino de quimica.

ACESSIBILIDADE E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Durante vérias décadas, os alunos com necessidades educacionais especiais
apresentaram grandes dificuldades de acompanhar os demais alunos e o professor em sala de
aula, reforcando, assim, a pratica da exclusdo. Para mudar essa realidade, a inclusao escolar
trouxe a tona discussdes acerca da importancia e necessidade de se proporcionar, aos alunos
com limitagdes, maneiras de se adaptarem a escola comum. Para isso, é fundamental que haja
meios de se implementar a acessibilidade no ambito escolar (SASSAKI, 1997).

Segundo a Lei 13.146/2015, conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
acessibilidade ¢ entendida como a “possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, -edificacdes,
transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias” (BRASIL,
2015). Portanto, a acessibilidade e a implementacdo da inclusdo na pratica somente séo
possiveis se uma série de barreiras forem eliminadas, a fim de garantir o livre acesso,
permanéncia e éxito de pessoas com deficiéncia na escola.

Na perspectiva da integracdo, bastante difundida na segunda metade do século XX e
que antecedeu o paradigma da incluséo, os entraves existentes no ambiente escolar precisavam
ser superados pelos préprios alunos. Porém, muitos deles apresentavam limitagdes que nao lhes
permitiam transpor esses obstaculos e, portanto, ndo conseguiam usufruir dos seus direitos e ter
uma educacdo de qualidade. Portanto, é imprescindivel que as mais diversas barreiras sejam
eliminadas pela instituigéo escolar, garantindo, assim, igualdade de oportunidades aos alunos
(SASSAKI, 1997).

A acessibilidade escolar trabalha na perspectiva de extinguir as barreiras existentes nas

mais diversas ordens, sejam elas arquitetdnicas, comunicacionais, atitudinais, pedagdgicas,
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entre outras (SASSAKI, 2002). As barreiras arquitetbnicas sdo aquelas de ordem fisica, que,
muitas vezes, impedem o ir e vir de alunos no ambiente escolar. Como os deficientes visuais se
utilizam dos outros sentidos para poderem se deslocar, entdo pisos tateis, rampas de acesso,
corrimdes e elevadores sdo elementos da infraestrutura que possibilitam maior autonomia
desses alunos ao circularem nos espagos comuns da escola.

Barreiras comunicacionais para deficientes visuais envolvem, sobretudo, a
comunicacdo escrita, pois a utilizacdo do Braille ainda ndo é bastante difundida entre as
instituicOes de ensino. As barreiras atitudinais, por outro lado, sdo muitas vezes dificeis de
serem eliminadas, pois ndo séo facilmente identificadas e envolvem mudancgas de postura e
comportamento de todos os individuos que frequentam o ambito escolar. Atitudes
discriminatorias e bullying ainda estdo presentes no dia-a-dia de alunos com deficiéncia, uma
vez que muitos jovens tém dificuldades em conviver com as diferencas, por puro
desconhecimento ou falta de sensibilidade para compreender o outro (PONTE; SILVA, 2015).

Além de todos esses entraves, as barreiras no aspecto pedagogico sao uma das que mais
dificultam a compreenséo dos contetdos pelos alunos com necessidades educacionais especiais
em sala. No tocante aos alunos com deficiéncia visual, os materiais tateis podem ser utilizados
como estratégia pedagogica inclusiva, favorecendo o aprendizado de diversos contetidos (SA
et al., 2007). Apesar de simples, esses recursos podem ser bastante inovadores por conferirem
mais dinamismo e motivacdo ao processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais
significativo (AUSUBEL, 1982).

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E SUSTENTABILIDADE

No século XXI, a tecnologia trouxe avangos cada vez mais expressivos para area
educacional, sempre na tentativa de ampliar a qualidade de préaticas de ensino e proporcionar
experiéncias mais inclusivas para os discentes (HONORA, 2017). No tocante a incluséo

escolar, a tecnologia assistiva é definida pelo Comité de Ajudas Técnicas do Brasil como:

(...) uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL —
Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII, 2007).

Compreende-se, portanto, que quaisquer instrumentos ou praticas que tém como

objetivo proporcionar a inclusdo de pessoas com necessidades especiais sdo consideradas
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tecnologias assistivas. De uma maneira geral, esses recursos contribuem para ampliar
habilidades funcionais dos alunos com deficiéncia e s&o importantes para a promocéo da sua
independéncia e inclusdo (BERSCH, 2017).

Muito embora a compreensdo de tecnologias assistivas possa trazer concepgoes
equivocadas, uma vez que muitos podem entender que 0s materiais assistivos envolvem apenas
equipamentos eletronicos e de alta tecnologia, percebe-se que o conceito engloba desde a
utilizacdo de uma prancha de comunicacao alternativa a um computador com leitor de tela. No
caso dos materiais tateis, eles sdo incluidos dentro da categoria das tecnologias assistivas que
envolvem auxilios para qualificacdo da habilidade visual e recursos que ampliam a informacéo
as pessoas com deficiéncia visual (BERSCH, 2017).

Apesar de existir um grande despreparo dos professores para saber ensinar a alunos com
deficiéncia visual e muitos alegarem que nao existe incentivo ou recursos para a compra de
materiais inclusivos, o conceito abrangente de tecnologias assistivas evidencia uma ideia
interessante. Percebe-se que existem alternativas de baixo custo e até mesmo sustentaveis que
podem ser utilizadas em sala e que apresentam bastante eficacia.

Como os deficientes visuais constroem seu conhecimento e adquirem sua subjetividade
através dos sentidos remanescentes, a citar o tato, usar materiais reutilizados ou reciclaveis de
diferentes texturas para confeccionar recursos grafo-tateis sdo uma excelente maneira de
proporcionar que alunos cegos visualizem com maior facilidade os assuntos vistos em sala de
aula (SA et al., 2007). Essa opcdo é interessante por diversos motivos, seja do ponto de vista
da economia — pelo seu baixo custo —, da criatividade — por proporcionar enriquecimento
profissional — e da sustentabilidade — por promover a reutilizacao de residuos sélidos.

Neste exato momento, 0 meio ambiente esta sofrendo com a problematica do descarte
incorreto de bilhdes de toneladas de lixo, provenientes do consumo de diversos produtos,
resultado das atividades humanas (POLLI; SOUZA, 2013). Entretanto, frequentemente a
palavra lixo é utilizada como sinénimo de residuo. Lixo pode ser entendido como todo material
descartado pelo homem, porém, ao realizarmos a separacao desse lixo, 0s materiais que podem
ser reutilizados como matéria-prima para confec¢do de outros produtos sdo chamados de
residuos sélidos (CINQUETTI, 2004).

Observa-se, portanto, que o lixo pode ser fonte de materia-prima para confeccédo de
diversos produtos, diminuindo os impactos que ele poderia causar no ambiente, caso seu
descarte fosse feito de maneira inadequada. A préatica de reutilizacdo de residuos solidos,
destinando parte do lixo para construgdo de algo com grande valor utilitario, e nesse caso

pedagdgico, possibilita ressignificar o lixo (ASSAD, 2016). Além disso, esse processo de

39



ressignificagdo propicia, inclusive, uma reflexdo individual sobre as atitudes humanas perante
0 planeta.

Desenvolver tecnologias assistivas de baixo custo a partir de residuos solidos também
se configura como uma possibilidade de enriquecimento profissional. Atitudes como essa
oportunizam que professores se desafiem cotidianamente, aperfeicoando sua préxis e utilizando
da criatividade e inovacdo. Grandes ideias surgem no momento em que o professor se reinventa
e se permite pensar de forma diferente, na tentativa de contribuir para vencer as barreiras
impostas pelas limitagcBes dos alunos com deficiéncia, sendo compensador e positivo para 0s
alunos e docentes (SAGRILO; PAIM, 2009).

A reinvencdo da préxis docente €, inclusive, um dos grandes beneficios que a incluséo
traz para os profissionais de educacao, uma vez que a busca por essa reinvencao € possibilitada
pelo contato com alunos com deficiéncia e se caracteriza como um grande crescimento
profissional. Os desafios trazidos pela implementacdo da inclusdo mobilizam os docentes a
reavaliar e consequentemente recriar suas préprias praticas educativas, trazendo novas
possibilidades e perspectivas metodoldgicas. Essas transformacdes na escola comum trazem
dinamismo e beneficios ndo somente para os alunos com deficiéncia, mas para todos
(MANTOAN, 2011).

METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo, desenvolvida
ao longo do ano de 2019 em duas turmas da disciplina de Educacgéo Inclusiva do Curso Superior
de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte — IFRN, campus Ipanguacu. Ao longo da disciplina, diversas caracteristicas
da inclusdo foram discutidas, desde o histérico da educacdo inclusiva, legislagdo, seus
beneficios e dificuldades de implementacéo, além de estratégias pedagogicas a serem utilizadas
em sala de aula com alunos com necessidades educacionais especiais.

As atividades propostas envolvendo a deficiéncia visual, foco desta pesquisa, foram
divididas nas seguintes etapas metodologicas:

i) Experiéncia sensorial: A primeira etapa tinha o objetivo de proporcionar aos alunos
uma vivéncia sobre o dia-a-dia de um aluno cego no ambiente escolar. Para tanto, todos
os alunos foram vendados e cada um recebeu uma missédo (por exemplo, ir até a cantina

e comprar um salgado, ir a coordenacdo do curso e pedir uma caneta ou ir a biblioteca
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e pegar um livro emprestado). Em seguida, foi feita uma roda de conversa em que 0s
alunos socializaram suas emogdes sobre a experiéncia.

ii) Discussdo das estratégias pedagdgicas: Na segunda etapa, foi feita uma discussao geral
sobre os aspectos da deficiéncia visual, enfatizando as diversas adequacOes
metodoldgicas e de material didatico a serem utilizadas em sala de aula. Nesse
momento, foi discutida a importancia da confeccao de materiais grafo-tateis.

iii) Elaboracé@o da tecnologia assistiva: Os alunos confeccionaram um material didatico
assistivo tatil, que possibilitasse a ampliacdo das habilidades funcionais de alunos cegos.
Os recursos desenvolvidos deveriam obrigatoriamente servir de auxilio para qualquer
disciplina do Curso Superior de Licenciatura em Quimica. Os alunos foram instigados
a identificar os assuntos que os professores do curso teriam mais dificuldade em lecionar
a um aluno cego. Os materiais grafo-tateis foram confeccionados com a utilizacdo de
materiais reutilizados e/ou reciclaveis de diferentes texturas e formas, em alto relevo ou
tridimensionais e de facil manuseio.

iv) Apresentacdo dos materiais produzidos: Cada grupo realizou uma exposi¢do dos
recursos tateis, bem como fizeram uma breve explanacdo e demonstracdo sobre como
eles seriam utilizados em sala de aula. Para isso, trés alunos foram vendados e o material
tatil foi testado. Ao final, foram realizadas discussfes acerca da experiéncia, em que
foram relatadas as dificuldades e os esforgos que cada grupo apresentou para elaboragao
do produto tatil, além de como a vivéncia contribuiu para a sua formacédo como futuros

professores de quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, constatou-se que essa vivéncia foi
bastante transformadora e contribuiu positivamente para a formacao dos futuros profissionais
na area da educacéo. Verificou-se que os alunos foram sensibilizados como resultado do contato
que eles tiveram com as limitagdes e barreiras que os deficientes visuais precisam transpor no
dia-a-dia. Esse conhecimento permitiu uma reflexdo sobre os desafios que esses alunos
apresentam diariamente, possibilitando, assim, uma maior empatia.

Os relatos socializados ap6s a vivéncia sensorial incluiram sensa¢des de medo, angustia,
agonia e tristeza. Indagados sobre os motivos que os levaram e terem esses sentimentos, 0s
alunos discutiram gque, como o ser humano é muito dependente da visdo para se deslocar, eles

se sentiam incapazes de realizar as acfes de forma autdnoma. Muitos relataram receio de
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tropecar, cair ou se machucar com algum obstaculo, bem como a dificuldade em se obter uma
percepcdo espacial do ambiente. Esses sentimentos sdo comuns em cegos, sobretudo aqueles
com perda visual adquirida, cuja condicdo do ndo ver tem implicacdes na salde mental dessas
pessoas, principalmente durante a vivéncia das fases iniciais do processo de luto, em
decorréncia da perda sensorial (AMORIM, 2016).

Essa experiéncia foi interessante, pois os alunos publico-alvo desse estudo vivenciaram
os desafios enfrentados pelos deficientes visuais cotidianamente. Além disso, eles puderam
identificar algumas estratégias utilizadas para possibilitar sua locomog¢do, bem como os
recursos da infraestrutura que promovem a acessibilidade arquitetonica e comunicacional do
campus. Dentre eles, os alunos citaram a importancia do piso-tatil, da identificacdo das salas
em Braille e de corrimdo, uma vez que esses recursos estavam ausentes na instituicdo ou
estavam instalados de forma inadequada. Dessa forma, a principal maneira que eles
encontraram para se locomover foi com o auxilio dos estudantes que néo estavam vendados.

No segundo momento, durante as discussdes acerca das estratégias pedagogicas a serem
utilizadas para ensinar alunos com baixa visao e cegueira, diversas metodologias adaptadas,
assim como mudancas de comportamento e de postura do professor em sala de aula, foram
amplamente discutidas. As tecnologias assistivas que foram apresentadas compreenderam 0s
recursos oOpticos (e.g., lupa, telelupa monocular), recursos didaticos ampliados, o sistema
Braille, além de exemplos variados de materiais tateis.

Apds terem conhecimento sobre como é o cotidiano de uma pessoa com deficiéncia
visual e as diversas alternativas para se promover sua inclusdo no ambiente escolar, os alunos
conseguiram confeccionar materiais tateis envolvendo os assuntos de quimica organica (Figura
1), solucdes e misturas, distribuicdo eletrbnica, niveis de energia e I6gica computacional
(Figura 2).
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Figura 1. Material tatil de quimica organica, com a representacdo espacial das ligagBes quimicas entre os 4tomos
de hidrocarbonetos e legenda em Braille.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A maioria dos materiais utilizados foram aproveitados de outros trabalhos académicos
e eram reciclaveis ou de baixo custo. No momento das apresentacdes das tecnologias assistivas
produzidas, os alunos propuseram a utilizacdo de tais recursos durante a explicacdo dos
conteldos, para facilitar a resolucdo de atividades ou até mesmo como instrumentos avaliativos.
Essa ideia esta de acordo com o proposto por Sa e colaboradores (2007), os quais expdem a
importancia da utilizagdo do bom senso e criatividade para selecionar, confeccionar ou adaptar

recursos utilizando material de baixo custo e sucata, inclusive para a avaliacéao.

Figura 2. Jogo de tabuleiro tatil para o ensino de ldgica computacional. Estéo representadas as fungdes de
incremento/decremento (papel crepom vermelho) e de break (feijdo e areia).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Durante a apresentacdo do recurso tatil sobre soluces e misturas (Figura 3), os trés
alunos que foram vendados para testar o material conseguiram classificar satisfatoriamente se

a mistura era homogénea ou heterogénea e, no caso da segunda, responderam corretamente a
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quantidade de fases. Nesse momento, os alunos verificaram a grande eficicia que esses
instrumentos didaticos simples possuem, pois, segundo S& e colaboradores (2007), estimulos
tateis que apresentam clareza, qualidade e simplicidade ampliam a habilidade de compreender,
interpretar e assimilar a informacdo na forma de imagens mentais por alunos sem referencial

perceptivo visual.

Figura 3. Material tatil sobre solucdes e misturas confeccionado a partir de materiais reutilizados.
A: mistura homogénea; B: mistura heterogénea com duas fases; C: mistura heterogénea com trés fases;
D: mistura heterogénea com cinco fases.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Os alunos pontuaram gue a utilizacdo de materiais reutilizados era uma excelente opcao
para as escolas em que a falta de recursos é uma realidade, aliado ao fato de ser uma alternativa
sustentavel. Além disso, foi discutido que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual é
perfeitamente factivel se existir, a priori, empatia por parte dos profissionais de educacao, para,
entdo, com comprometimento e proatividade, ser possivel construir alternativas simples e
eficientes, como os materiais tateis apresentados.

Em uma das falas, um aluno disse que essas experiéncias proporcionaram muitas
reflexdes e certamente “fizeram de mim uma pessoa melhor”. Essa confissdao certamente ¢ uma
forte evidéncia de que a ideia de ter contato com as diferencgas e refletir sobre a¢des de ordem
pessoal proporcionam transformagdes individuais profundas e enriquecimento profissional,
sendo um importante passo para a sensibilizacdo dos jovens futuros professores. Essa
experiéncia esta em consonancia com os relatos de Stainback e Stainback (1999), que afirmam
gue a inclusdo traz maltiplos beneficios, que envolvem desde os alunos com deficiéncia até os

ditos “normais”, como também os professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenério atual das escolas brasileiras apresenta um grande paradoxo entre a relagdo
inclusdo e exclusdo, tendo em vista que se difunde a ideia de se promover a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais no ambito escolar, porém ndo se oferece
0s subsidios necessarios para que o processo de ensino-aprendizagem desses alunos seja
efetivamente concretizado na pratica. O presente estudo demonstrou que, apesar de muitos
atribuirem a falta de recursos e incentivos como causa desse fracasso escolar, existem
alternativas de baixo custo e sustentaveis para se promover a inclusdo em sala de aula para
estudantes com deficiéncia visual.

E notério que uma sensibilizacio é necessaria durante o processo de formacdo de
professores para que os futuros profissionais em educagdo sejam mais empaticos e abertos para
a causa inclusiva. Ter conhecimento das diferencas e das limitacdes enfrentadas por alunos com
deficiéncia € o primeiro passo para se promover reflexdes que possam levar a grandes
transformacdes de ordem interna por parte dos educadores. Essas mudangas sdo necessarias
para que os futuros professores sejam mais sensiveis, proativos e propensos a reinventar
constantemente sua pratica docente, com o intuito de possibilitar a inclusdo em sala de aula.

Este relato de experiéncia evidencia a grande importancia de se desenvolver ac6es de
conscientizagdo com os profissionais de educagéo, a fim de que as diversas barreiras que cercam
0 cotidiano dos alunos com necessidades educacionais especiais sejam eliminadas. Uma escola
mais aberta as diferencas € uma escola mais rica e transformadora, capaz de contribuir para uma

educacdo mais cidadd e uma sociedade livre de preconceitos.
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RESUMO

O presente capitulo discorre sobre préaticas de Canto Coral enquanto instancias educativas presentes em
dois diferentes contextos, o qual contribui na formagdo humana dos seus participantes. E refletido a
partir de arcabouco tedrico que trata da Musica dentro de sua perspectiva e pratica social, na
Musicalizacéo, enquanto linguagem, e as formas e caracteristicas dos coros nas suas formas de atuag&o.
Apoiando-se principalmente como uma agdo plenamente humana, o Canto Coral estabelece vinculos
afetivos com a Mdsica, formas de interacdo e aprendizado em grupo, bem como momentos de
aprendizados musicais nos desdobramentos da Musicaliza¢do. Ao final, apontamos como a Educagéo
Musical é um canal principal para o desenvolvimento das atividades descritas e como beneficia e
colabora para o crescimento do conhecimento musical dos seus participantes, via atividade de grupo.
Palavras-chave: Canto Coral. Educacdo Musical. Musicalizagdo. Pratica Social. Formagéao
Humana.

INTRODUCAO

Inicialmente, para a elaboracdo deste trabalho, focamos o olhar para as préticas de
Canto Coral realizadas nos campi Ipanguacu e Nova Cruz, ambos do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte — IFRN. Estas praticas estdo inseridas nos Nucleos de Arte e Cultura dos
referidos campi e trazem para o centro do debate, acfes extensionistas, as quais sao realizadas
com alunos destes campi, servidores, terceirizados e pessoas das comunidades adjacentes a
esses locais.

O estudo foi apoiado no referencial tedrico que reflete sobre a préatica coral dentro das
perspectivas sociais (PEREIRA e VASCONCELQOS, 2007; PENNA, 2010; QUEIROZ, 2005;
SOUZA, 2007, 2014), a Musica enquanto linguagem (PENNA, 2005, 2010), o canto coral
enquanto forma de Musicalizacdo (GAINZA, 1988; PENNA, 2005, 2010), formacdo e
educacdo musical (MATHIAS, 1986); e os coros e seus géneros formais de atuacdo (JUNKER,
1999).

A metodologia utilizada neste estudo contou com a revisdo bibliografica descrita

acima, bem como os relatos dos regentes dos referidos Corais, discutindo os efeitos das
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reflexdes dos tedricos sobre as préticas de conducao, de ensaio e 0s processos de musicalizacdo
e aprendizado da Mdusica. Os sentidos, os vinculos estabelecidos com o fazer musical e 0s
contextos serdo apontados como instancias plurais e efetivas para que o cantar em grupo seja
um momento significativo para todos os envolvidos.

Nesse sentido, pensar uma préatica coral que integre os participantes, fazendo com que
0S mesmos reconhecam o material sonoro como fator de musicalizagdo, nos meandros
socioculturais, multiculturais, percebendo também as caracteristicas e atuacdo que cada tipo de
coro pode e deve atuar, deve ser uma instancia de reflexdo para a Educacdo Musical na

atualidade.

CANTO CORAL, PRATICAS SOCIAIS E LINGUAGEM

Notoriamente, diante dos varios estudos da Educacdo Musical, compreendemos a
Musica como linguagem, e esta, sendo socialmente construida diante dos contextos e realidades
socioculturais e suas peculiaridades (PENNA, 2010; QUEIROZ, 2005). O Canto Coral
encontra-se presente nesses contextos, permitindo com que seus participantes se tornem atores
de um processo de aprendizagem no qual a interacdo, os processos de socializacdo e partilhas
sejam elementos fundamentais (PEREIRA, VASCONCELOS, 2007; SOUZA, 2004). Sendo
assim, € salutar a discussao, bem como as inquietacGes para nossa reflexdo acerca da préatica do
Canto Coral e sua atuacdo no processo de socializacao, partilhas e interacéo.

Todavia, devemos enfatizar o foco de verificacdo e compreensdo da Musica enquanto
linguagem socialmente construida. Penna (2010) discorre que “A Arte de modo geral — e a
Modsica ai compreendida — é uma atividade essencialmente humana, através do qual o homem
constroi significagdes na sua relagao com o mundo” (PENNA, 2010, p. 20), pressupondo assim
a acao do Canto Coral como uma dessas atividades, que permite ao ser humano a construcao
de significagGes. Nesse sentido, a Musica e sua rede de partilhas, enquanto linguagem e
atividade humana, sdo construidas nessa rede de interagdo na qual a agdo humana é primordial.
Por isso, é construida socialmente, diante dessa necessidade de ter o homem como agente
socializador que, uma vez, segundo a autora, é culturalmente construida, diferenciando-se de
cultura para cultura.

As familiaridades das melodias presentes nos contextos, as formas como 0s jovens,
criangas e adultos consomem estdo situados numa rede de solidariedade em que a Musica é o

elemento que une, que por si SO cria os lagos de aprendizado e de interagdo. O Canto Coral,
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como pratica que integraliza, permite que seus participantes sejam ativos numa rede de partilhas
em que a MdUsica seja socialmente compartilhada e construida por essas partilhas.

Portanto, neste ensejo em que a pratica coral esta configurada como uma agdo humana,
socialmente construida enquanto linguagem, bem como uma pratica social na qual a interacéo
e a rede de partilha sdo necessarias, compreendemos que esta pratica se configura dentro da
sociedade como instancia importante para o aprendizado de seus participantes. Cabe aos
regentes e educadores musicais debater possibilidades de incrementos e compreensdo para que

estes contextos tenham suas a¢es melhor direcionadas.

CANTO CORAL E MUSICALIZACAO

Cantar € uma atividade feita exclusivamente pelo ser humano. O Canto Coral, como
exposto acima, € uma pratica social. Nesse sentido, enquanto préatica social, esquemas de trocas
sdo estabelecidas pelos participantes, o que faz com que estes aprendam Mdusica, de forma
peculiar, mesmo nao sendo a forma tradicional ou formal.

Segundo Gainza (1988), a Musica por si s6 faz o trabalho de musicalizacdo, fazendo
canais de comunicacao e expressdo. Nessa direcdo, a acdo de cantar em conjunto, aliada as
partilhas, realiza esses esquemas de construcdo de uma rede de comunicacdo. Um coralista é
importante? Nao, todos sdo! Um precisa do outro, um coral ndo € uma s6 pessoa, sao todas!
Dessa maneira, uma rede de comunicacdo e de trocas permite aos seus participantes se
musicalizarem através do cantar em conjunto.

De acordo com Pereira e Vasconcelos (2007), no processo de socializacdo do Canto
Coral, existe a necessidade de conscientizacao do EU (si mesmo) e depois do OUTRO (que ndo
eu), mostrando que nessa acdo ambos S0 necessarios, pois, como haveria assim as partilhas,
as formas de aprender com a pessoa préxima, incluindo-se o regente do coro? Salientamos que
para que ocorra a musicalizacdo dos participantes faz-se necessario que principalmente os
regentes deem a devida atencdo individual aos coralistas, para que o coletivo se fortaleca.
Vinculos positivos com a prépria Mdsica sdo dispositivos necessarios para gue ocorra uma
receptividade do material sonoro (GAINZA, 1988, p. 101). Assim, essa apropriacdo do material
sonoro e 0 processo de socializagdo sdo elementos indispensaveis para que 0 processo de
musicalizagdo no canto coral ocorra de modo fluente e eficaz, pois ninguém aprende sem a
provocacdo, sem dispositivos eloquentes de interagcdo e sem elementos motivadores para a

absorcéo da Musica.
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CANTAR PARA ENCANTAR

A prética coral, por exceléncia, trata de atividade em conjunto, desenvolvida por pessoas
de interesse em comum: cantar, principalmente. E por atividade em conjunto, ndo podemos
negar que a unido das pessoas envolvidas faz com que a natureza de qualquer conjunto, seja
artistico, seja de estudos, por exemplo, obtenha sucesso a partir de dedicacdo e responsabilidade
com a proposta de trabalho. Ainda de acordo com Junker (2010) quando nos referimos a
Mdsica, sabemos o quanto ela é primordial no processo de educacéo, seja formal ou ndo, pois
a mesma contribui para o desenvolvimento do ser humano nos diversos meios de convivéncia.
Para a realizacdo deste trabalho temos como objetivo principal destacar as atividades de grupos
corais distintos — Coral Vale Vocalis, Vozes do Agreste e Cantar’t — observando a incluséo das
praticas vocais e suas implicagdes nas comunidades académicas e do entorno dos Institutos
estudados. Tratamos aqui a Educacdo Musical como formacao musical, contando com praticas
musicais realizadas em diversos ambientes, formal ou n&o formal.

De acordo com Souza (2014, p. 92), “[...] ensinar e aprender musica que sdo feitas no
mundo cotidiano vivido”. A partir dessa ideia, construimos as praticas musicais destes grupos
corais, valorizando o conhecimento do aluno, trazendo para dentro da escola a experiéncia
vivida fora dos muros escolares. Em contrapartida, as praticas de exceléncia do Canto Coral
também sdo vivenciadas, pois acreditamos na construcdo do conhecimento de forma integral.
Sao muitos estudiosos na area, sdo muitas musicas compostas para esta formacao musical, o
que acrescenta conhecimento a comunidade atendida. Privilegiando o didlogo cultural,
favorecendo assim a construcdo de um conhecimento democrético, valorizando a comunidade
local. Desta forma, reforgamos o que Souza (2014, p. 95) nos diz: “Entender a musica como
pratica social significa compreender que as exigéncias técnico-musicais estdo ligadas as

praticas de sociabilidade nos grupos, na familia, na escola, na igreja e na comunidade”.
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CORAL VOZES DO AGRESTE E CANTAR’T (NOVA CRUZ - RN)

Imagem 1 — Coral Vozes do Agreste e Cantar’t

Fonte: arquivo pessoal

Os dois coros ilustrados acima, pertencem ao Nucleo de Arte e Cultura do Campus
Nova Cruz. O primeiro ,Vozes do Agreste, foi criado em julho de 2017; e o segundo, Cantar’t,
em janeiro de 2019. Em ambos, participam alunos do IFRN , pessoas da comunidade de Nova
Cruz-RN e de algumas cidades circunvizinhas. Os ensaios ocorrem duas vezes por semana com
cada coro e, quando ha necessidade, ensaios extras com o0s naipes séo realizados, para que aja
fortalecimento e uma melhor compreensao do material sonoro, bem como, os coralistas tomem
consciéncia do seu préprio material sonoro, diante do seu aparelho vocal, com seus limites e
potencialidades.

Para a realizagdo dos ensaios, organizamos da seguinte forma: 1) momento de
relaxamento; 2) trabalho de respiracdo e aquecimento vocal; 3) revisdo de repertério ja
aprendido e do gosto dos coristas; 4) repertorio novo; 5) desaguecimento; 6) momento de
avisos. Com essa organizagdo, 0S ensaios ndo se tornam cansativos, e mais interativos.
Acreditamos que 0s ensaios tendo essa organizac¢ao e organograma, os participantes tém uma
oportunidade de aprendizado e de montar um esquema metodico de apreensao e musicalizagéo.

Diante disso, conforme aponta Penna (2005), uma das perspectivas da atualidade é a
inter e multiculturalidade, diante da diversidade. O Canto Coral € uma instancia que se encontra

dentro dessa perspectiva, pois a multiplicidade e o fazer de forma ampla permitem que 0s
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sujeitos plurais se encontrem em contextos diversos e se compreendam dentro de espacos de
acoes heterogéneas. Os Coros Vozes do Agreste e Cantar’t encontram-se dentro de espagos com
essas caracteristicas multiplas e sdo multiculturais diante da diversidade do seu repertorio e
apresentacdes ja realizadas. Festival de Coros da Paraiba e Festival de Coros de Pernambuco,
assim como eventos sistémicos do IFRN, a exemplo do SECITEX (Semana de Ciéncia,
Tecnologia e Extensdo), tornam-se espacos € momentos em que a diversidade de repertdrio e 0
aprendizado com outros grupos que se apresentam concomitantemente, sejam oportunidades de
trocas significativas, diante desta multiculturalidade.

Outra questdo, observada e trabalhada, é o proprio processo de transformacéo que 0s
coralistas adquirem, através da experiéncia desenvolvida nos ensaios e apresentagdes.
Conforme aponta Gainza (1988), estamos passando por momentos de intensas transformacoes
cientificas e, ainda, varios materiais e metodologias de ensino de Mdasicas estdo sendo
reinventadas, diante dos contextos sociais. A autora destaca também que o enfoque particular
de um especialista da Musica sera substituido pelo “principio pedagogico”, pelo “objetivo” e
pela “tendéncia” (GAINZA, 1988, p. 105). Nesse sentido, os objetivos e os principios sdo
instrumentos norteadores da pratica do Canto Coral. Na realidade dos Coros Vozes do Agreste
e Cantar’t, na nossa observagao, o repertorio, a vontade de poder se apresentar publicamente e
as apresentacdes com o repertdrio ja decorado, dentre outras questdes, sdo elementos que nos
mostram o envolvimento dos participantes com a prépria Musica, diante dos vinculos afetivos
que esta permite desenvolver.

Assim, compreendemos que os Coros Cantar’t e Vozes do Agreste constituem-Se COmo
praticas significativas, diante da diversidade, das partilhas e das relacdes desenvolvidas pelos
proprios participantes com o material sonoro, dos contextos e das particularidades
multiculturais destes contextos. Para os educadores, o fazer musical plural e efetivo deve ser
refletido de forma abrangente e responsavel, para que a¢cdes como o Canto Coral possam se
constituir como instancias mais plausiveis para que a Musica seja presente na vida dos seus

participantes.
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EXPERIENCIA IPANGUACU: CORAL VALE VOCALIS

Imagem 2 - Coral Vale Vocalis

Fonte: arquivo pessoal

Ipanguacu, cidade do Semiarido do Rio Grande do Norte, com aproximadamente 15.500
habitantes, encontra-se no centro do Estado e € uma cidade que conta como sua renda principal
a fruticultura. Do ponto de vista cultural, Ipanguacu conta com o Centro de Cultura José
Coriolano Ribeiro, que oferece as seguintes atividades: Biblioteca Municipal Manoel Nunes
Filho, salas para as praticas de artesanato, artes plasticas, musica, danca, assim como promove
concursos de fotografia. E um espaco de promogéo cultural que busca valorizar a historia do
povo ipanguaguense. Nesta cidade, encontramos o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Ipanguacu, que além de atender
Ipanguacu, atende as demais cidades do Vale do Assu/RN. Neste ambiente educacional esta a
disposicdo da sociedade uma diversidade de estudos nas areas de Agroecologia, Meio
Ambiente, Informatica e Quimica, nos mais variados niveis de aprendizado: Ensino Médio
Integrado, Licenciatura, Tecndlogo, EJA e cursos Subsequentes, privilegiando as grandes areas

de Ensino, Extensdo e Pesquisa.

Neste universo educacional esta inserida a atividade musical do grupo Coral Vale

Vocalis, que atende a todos os niveis de aprendizado do Instituto, bem como a comunidade
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local, pois constitui uma atividade de Extenséo do campus. A experiéncia musical no Campus
Ipanguacu tem crescido a cada ano que passa. Bandas de rock, grupos de flauta doce, vivéncia
de cultura popular pela pratica percussiva de tambores, construcdo de repertorios junto aos
alunos para ampla divulgacdo pelo campus, uma boa parcela de alunos que participam de
filarmonicas mantidas pelas cidades do entorno do nosso campus. E é neste rico cenario musical
que o grupo vocal Coral Vale Vocalis também marca sua presenca. A atividade musical do
coral surgiu em 2013 com a iniciativa do entdo professor de Arte/Musica Gueidson Pessoa. Por
motivos de remanejamento interno na Instituicdo, o professor Pessoa assumiu compromissos
em Natal/RN. E desde 2015, eu assumi a dire¢io do coral®.

O Coral Vale Vocalis € um espaco de aprendizado musical, visando a interacdo
sociocultural das pessoas envolvidas, o enriquecimento do repertorio do publico participante, o
aprendizado da linguagem coral com todas as suas sutilezas: reconhecimento e compreenséo da
linguagem musical, desenvolvimento do ato de ouvir o outro e ouvir-se e, principalmente, a
execucao de repertdrio adequado a esta formacao musical. O grupo é uma atividade artistica do
Campus Ipanguacu, do IFRN, e busca integrar alunos regularmente matriculados, servidores,
terceirizados e comunidade externa ao campus. Os ensaios acontecem sempre uma vez por
semana, considerando os seguintes momentos: ensaio geral (0 grupo completo); e ensaios extras
(manhd, tarde e/ou noite) para o estudo pormenorizado das partituras propostas, visando
também o trabalho da técnica vocal dos participantes.

De acordo com Junker (1999), os grupos corais podem ser classificados nos seguintes
géneros: corais de empenho (que pertencem a instituicdes cujo fim ndo é a Musica), corais
religiosos (ligados as institui¢Bes religiosas), corais de escolas técnicas e superiores de Musica,
corais independentes (formados independentemente de institui¢ces). O Vale Vocalis se encaixa
no perfil dos corais de empenho, pois tem uma formacao de pessoas com interesses em comum,
com o foco na prética vocal em conjunto. Ressaltamos também que participacfes de eventos de
cunho nacional e internacional fazem parte das atividades do Vale Vocalis, marcando presenca
em eventos nas cidades de Natal e Jodo Pessoa, no Encontro Nacional de Coros em Natal/RN
e Festival Paraibano de Corais em Jodo Pessoa/PB, levando assim, para fora dos muros
institucionais as atividades musicais desenvolvidas. Ademais, vale destacar que 0 grupo exerce
suas atividades no Campus Ipanguagu com foco nas atividades institucionais realizadas pelo

IFRN, atendendo aos eventos internos, como também aos da comunidade do entorno.

3 Luciana Real Limeira, uma das autoras deste capitulo.

55



CONSIDERACOES FINAIS

A pratica musical por meio de coral corrobora para a aquisicdo de conhecimentos
musicais de uma maneira ampla e democratica. Afinal, ndo exige maiores conhecimentos
musicais, neste contexto especifico, pois os coralistas tém a oportunidade de aprender Musica,
fazendo Musica! A experiéncia musical destes dois campi € prova viva de que a préatica, bem
realizada, produz bons conhecimentos, proporcionando a todos os participantes, desde o0s
regentes, coralistas e plateia, a oportunidade de fruicdo de uma atividade artistica.

De acordo com Mathias (1986), podemos sim transformar uma sociedade pela Educacéo
Musical: “Educacao significa, pois, o processo de tirar de dentro de uma pessoa, ou levar para
fora duma pessoa, alguma coisa que ja estd dentro, presente na pessoa” (MATHIAS, 1986, p.
21). Buscamos em nossas praticas trazer para fora a musicalidade de nosso coralista, visto que
o resultado musical ¢ fruto do trabalho de todos envolvidos nesse processo do Canto Coral.

A prética do Canto Coral vivenciada em espacos escolares propicia a toda comunidade
académica a experiéncia musical, além de que a oferta desta atividade artistica assegura a todos
a oportunidade de expressar-se com espontaneidade. Por intermédio das atividades musicais,
pratica-se a desenvoltura e o cuidado com a autoestima, além de que 0s seus participantes tém
a oportunidade de aprender e de se desenvolver via expressdo artistica.

As experiéncias académicas relatadas aqui apontam para estudos futuros sobre a
natureza das atividades realizadas em conjunto. Em se tratando da MUsica, a atencéo se dirige
as nuances das préaticas vocais, do reconhecimento de si préprio como cantor/cantora, da
habilidade de ouvir o outro e a si mesmo também. Do ponto de vista técnico, podemos pesquisar
questdes musicais especificas, como: a construcdo de repertorio; a compreensao da linguagem
musical para grupo; a técnica vocal adequada as idades que estdo sendo trabalhadas, entre
outros.

A nossa pratica ndo se encerra aqui, registramos uma fatia de nossas experiéncias, que
tal qual a Musica, esta sujeita a variagdes de tema, ou seja, cada grupo musical é Unico e cada
construcdo de repertdrio € Unica também. Assim sendo, sempre poderdo variar de acordo com

a formacéo de cada grupo ao longo do tempo.
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EDUCACAO E SAUDE: PRAXIS DE APRENDIZAGEM
NO AMBIENTE ESCOLAR

Francisco Marcos da Silva Figueiredo?
Hellyegenes de Oliveira®

RESUMO

Para abordar a escola e as salas de aula como um espaco de salde dentro dos processos de aprendizagem,
partimos da concepgdo de que ser saudavel € ter a possibilidade de avaliar a realidade, reconhecendo e
dando visibilidade as suas potencialidades, partindo do que j& se possui para construir um cenario
melhor. Ser saudavel ndo significa estar acima dos problemas cotidianos, mas conseguir problematizar
uma situacao percebendo como o entorno atua sobre ela. Nada esté solto, descontextualizado, por isso
0 espaco escolar, entendido como saudavel, € considerado dentro de um contexto maior: a comunidade
na qual esta inserido e a sociedade que o estrutura. Norteados por estas concepgdes, 0 presente capitulo,
de cunho reflexivo e bibliogréfico, objetiva destacar a importancia da saide e a da educacgdo para o
desenvolvimento do processo de compreensdo entre o professor, o aluno e os diversos agentes que
compBdem o espaco educacional como um todo. Os resultados do estudo revelam que uma escola
saudavel e ativa considera todos os atores gque a compdem e o cenario que a circunda, valorizando os
recursos disponiveis, as agdes criativas e os resultados positivos de a¢des pedagdgicas interdisciplinares.
Palavras-chave: Escola. Satde. Aprendizagem. Educagdo. Praxis.

INTRODUCAO

E necesséario compreendermos e discutirmos as concepgdes que subsidiam as acdes de
salde como praticas pedagogicas, tornando-as claras para todos 0s envolvidos. Para Saviani
(2005), as concepcOes pedagdgicas sdo as diferentes maneiras pelas quais a educacdo é
compreendida, teorizada e praticada, denotando 0 modo de operar e de realizar o ato educativo.
Apesar de as escolas ndo se sentirem responsaveis pela pratica da saide em seus ambientes, é
inegavel o seu papel em temas ligados a salde por ser cenario propicio para lidar com as
questdes que envolvem especialmente os alunos, inclusive em ambiente social e familiar.

Os programas de educacdo em saude direcionados as criangas e adolescentes séo, em
geral, realizados nas escolas. Embora educar para a salde seja responsabilidade de diferentes
segmentos, a escola é a instituicao privilegiada, ja que pode se transformar num espago genuino
de promogdo da saude. O sistema escolar deve ser respeitado em sua funcdo e missdo de

desafiador de novos conhecimentos, para que os individuos sejam, efetivamente, mais sabios.

1 Especialista em Auditoria em Salde e mestrando em Salde Coletiva da Universidade Catdlica de Santos
(UNISANTOS). E-mail: maarcos2811@gmail.com

2 Especialista em Psicopedagogia e EJA. Mestrando em Educacdo pela Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL). E-mail: hellyegenes@hotmail.com
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Entretanto, para que isso seja possivel é necessario que as familias disponham de tempo,
vontade e dedicacdo a sua missao de promotoras da educacéo.

Para que ocorra essa conscientizacdo dos alunos e das familias, € preciso que, em um
primeiro momento, a familia eduque seus filhos, para que, posteriormente, a escola possa
fortalecer um processo produtivo de educacdo, auxiliando na prevengdo de enfermidades
desnecessarias.

Existe um consenso sobre o importante papel das ac6es de promocdo da saude e de
educacdo em saude desenvolvidas dentro das escolas, com o intuito de garantir uma formacéo
integral dos alunos. Comportamentos espontaneos ndo asseguram a sadde das pessoas, por isso
existe a necessidade da instrucao formal obrigatdria que incorpore a salde entre seus objetivos.
O ensino de saude na escola ainda é centrado nos aspectos bioldgicos e também ainda é,
principalmente, trabalhado nos conteidos de Ciéncias Naturais.

Os projetos de educagdo em salde na escola, em sua maior parte, sdo realizados nas aulas
de Ciéncias ou de Biologia, muito embora os assuntos estejam relacionados ao tema transversal
Saulde, ou seja, tema a ser trabalhado em todas as disciplinas do curriculo escolar. Destaca-se
assim que o papel da escola vem se tornando cada vez mais importante na formacédo de habitos
saudaveis.

Nesse ambiente, deve haver espaco para educadores e alunos discutirem questdes sobre
salde, mas para isso é fundamental que os educadores tenham formacdo e conhecimento
suficiente. A educacdo para a satde pode ser compreendida como um motivo para 0 progresso
e tutela a satde e tatica para o triunfo dos direitos da cidadania.

Contudo, vale salientar que apenas a escola ndao podera fazer com que os alunos adquiram
salde. O que pode ser feito pelo ambiente escolar é o fornecimento de mecanismos, tais como:
a implementacdo de politicas escolares de promocdo a uma vida saudavel, bem como a
constituicdo de ambientes benignos e produtivos para este processo; capacitagoes e orientagdes
da comunidade escolar para o engrandecimento das habilidades individuais e coletivas para a
reorientacé@o dos servicos de salde; e orientaces aos alunos que propiciem uma vida saudavel.

N&o é de hoje que se reconhece o vinculo entre a salde e a educacdo. Sob o argumento
da ligacdo entre as duas areas, existe algum consenso: bons niveis de educacdo estdo
relacionados a uma populagdo mais saudavel, assim como uma populacéo saudavel tem maiores
possibilidades de adquirir conhecimento da educacdo formal e informal. A escola representa
um importante local para o encontro entre a salide e a educagéo abrigando amplas possibilidades
e iniciativas, que tém sido identificadas como Saude Escolar, cujo objetivo é proporcionar

condicdes adequadas a realizacdo do processo educacional.
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Nessa perspectiva, o presente capitulo promove uma reflexdo acerca da construgdo dos
processos de conscientizacdo da salde dentre o espago educacional, visando sua aplicacdo ndo
apenas na escola, mas também na familia e por todos os agentes que atuam direta ou
indiretamente com os processos de aprendizagem dos alunos. Por meio de uma pesquisa
qualitativa, este trabalho busca diversas significagdes acerca do assunto elencado. Sobre isso,
Minayo (2001, p.14) afirma:

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, uma vez que se preocupa
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo
de significados e conceitos que pode ser assimilado a um processo mais aprofundado no mundo
das relacOes e dos significados das a¢cbes humanas.

Em suma, acreditamos na relevancia desta pesquisa por enfatizarmos que a
sensibilizacdo e a formacdo do corpo docente tém importancia fundamental para que a
Educacdo em Salde exista de fato e que seja bem trabalhada dentro das escolas, como também
por defendermos que a implementacdo de uma estratégia educativa no campo da salde requer,
primeiramente, que os docentes tenham conhecimento e interesse a respeito do tema que

pretendem desenvolver.

A IMPORTANCIA DA SAUDE NOS CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Politicas e programas publicos de salde e de educacdo sdo fundamentais para a
formagéo cidada e para a melhoria da qualidade de vida e saude da populacdo. Como posto
anteriormente, melhores niveis de educacao estéo relacionados a uma populagdo mais saudavel,
0 que possibilita maiores chances na retencdo de conhecimentos ao longo do processo de
aprendizagem. Para que o trabalho pedagogico e social obtenha resultados satisfatorios no
processo de aprendizagem, as acdes dos professores devem estar vinculadas aos mais variados
segmentos: do projeto pedagogico da unidade escolar a realidade educacional em que os alunos
estéo inseridos.

Vivenciamos um momento no qual o espaco escolar ndo pode mais restringir-se ao
trabalho isolado da sala de aula, principalmente no que se diz respeito aos processos de

conscientizacdo dos processos de saude. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
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constituem o plano curricular oficial para o ensino fundamental brasileiro, abrangem, além das
disciplinas tradicionais, a salde como um dos seis temas transversais, somando-se a ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, orientacéo sexual e trabalho e consumo (BRASIL, 1997).
Temas eleitos por envolverem problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de
abrangéncia nacional e, até mesmo, de carater universal (BRASIL, 1997).

Essa transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso
das relacGes interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas,
a fim de que haja uma coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a escola
propicia aos alunos e o contato intelectual com tais valores (BRASIL, 1997).

Nesta concepcdo, a construcdo de praticas integradas envolvendo a educacdo e satde
tem incentivado a promoc¢do da saide no ambiente escolar. Para o sucesso da educacdo em
salide nas escolas, sdo necessarias mudancas significativas nos sistemas de salde e de educacéo,
através de novas estratégias e diversificadas formas de gestdo em ambos os Ministérios. Assim,
impdem-se formas atualizadas de operacionalizar a salde escolar e de avaliar seu impacto na
sociedade, tendo sempre em conta que a escola deve continuar a ser a grande promotora da
salde (PORTUGAL, 2006a).

Para o supracitado autor, uma escola que se propde a promover a saude deve mobilizar
a participacdo direta da comunidade, desde as decisdes sobre o projeto, ao envolvimento da
prépria escola, dos servicos de saude, da comunidade de pais, dos voluntarios, das empresas,
dos parceiros diversos, até a sua execucao e avaliacdo, conscientizando a comunidade quanto
as principais ameacas a salde e seguranca das criancas no meio escolar (PORTUGAL, 2006b).

A escola, na procura permanente de um ambiente mais saudavel para as criangas, devera
assegurar saneamento béasico, agua de qualidade, ambiente de suporte a atividade fisica e a
mobilidade segura, ar interior e exterior livres de poluicdo, assim como reduzir a exposicao das
criangas aos riscos fisicos, quimicos e bioldgicos (WHO, 2003).

Ademais, a salde e a educacdo devem ser tratadas como parte de uma formacgédo ampla
para a cidadania e o usufruto pleno dos direitos humanos. Para isso, € necessario, conforme
tratam os PCN, que cada escola formule seu projeto educacional, compartilhado por toda a
equipe, para que a melhoria da qualidade da educacéo resulte da corresponsabilidade entre todos
os educadores (BRASIL, 1997).

A adocdo do conceito de promocao da saude como elemento redirecionador das politicas
do Ministério da Salde impde a necessidade de sistematizar, em conformidade com os
principios do Sistema Unico de Satde (SUS), propostas intersetoriais que provoguem ou

reforcem o desenvolvimento de acGes com os mais diferentes setores.
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O setor educacional, dada sua capilaridade e abrangéncia, € um aliado importante para
a concretizacdo de a¢Ges de promocao da saude voltadas para o fortalecimento das capacidades
dos individuos, para a tomada de decisGes favoraveis a sua saude e a comunidade, para a criagdo
de ambientes saudaveis e para a consolidacdo de uma politica intersetorial voltada para a
qualidade de vida, pautada no respeito ao individuo e tendo como foco a construgdo de uma
nova cultura da saude.

Assim, € relevante programar estratégias integradas de aproximacdo da saude com o
sistema educacional, suas unidades de ensino e suas representacfes politicas, sem deixar de
considerar como essencial a formacéo e qualificacdo docentes, na expectativa de que essas
estratégias fomentem a adocdo de habitos de vida mais saudaveis e promovam mudangas
individuais e organizacionais significativas.

Diante disso, reconhecemos que, além da escola ter uma funcdo pedagogica especifica,
tem uma funcgdo social e politica voltada para a transformacéo da sociedade, relacionada ao
exercicio da cidadania e ao acesso as oportunidades de desenvolvimento e de aprendizagem,
razdes que justificam acdes voltadas para a comunidade escolar para dar concretude as

propostas de promocéo da saude.

ACOES DE SAUDE QUE CONTRIBUEM COM O ESPACO EDUCACIONAL

Os espacos educacionais necessitam de acdes que proponham uma nova perspectiva
educacional principalmente no que se diz respeito aos processos da salde, motivada por uma
nova ordem para estabelecer um ambiente educacional que se caracterize pela diviséo das
responsabilidades entre sociedade e instituicdo escolar na formacéo de alunos-cidadaos.

A escola além de transmitir conhecimentos sobre a salde, organizados em disciplinas,
deve, também, educar e desenvolver valores e posturas criticas relacionadas a realidade social
e aos estilos de vida, em processos de aquisicdo de competéncias que sustentem as
aprendizagens ao longo da vida e que favorecam a autonomia e o empoderamento para a
promocéo da salde.

Para tanto, o que parecia ser Unica e exclusivamente responsabilidade das escolas deve
ser dividido entre a escola, familia e sociedade em um contexto mais amplo e justo, corrigindo
as falhas desde a origem das causas dos problemas sociais que afetam o sistema educacional na
formacdo dos alunos. Nesse viés, as escolas devem propiciar um espago que contemple o
ambiente familiar da crianga, para uma educacéo de qualidade e consequentemente um espago

multiplo de aprendizagem e afetividade.

62



Sobre esses posicionamentos, Tiba (1996, p.140), nos afirma que “O ambiente escolar
deve ser de uma instituicdo que complete o ambiente familiar do educando os quais devem ser
agradaveis e geradores de afeto. Os pais e a escola devem ter principio muito proximos para o
beneficio do filho/aluno”.

Diante disso, observa-se a necessidade de constituir espagos que sirvam de base para a
construcdo da proximidade entre familia e escola, a fim de efetivar o processo de promogéo a
salde e de promover acGes, como: reunides de pais/responsaveis em horarios convenientes a
maioria da comunidade escolar; acompanhamento dos pais/responsaveis no processo de
aprendizagem de seus filhos; insercdo de atividades que viabilizem a salde, o bem estar e o
desenvolvimento social da comunidade; e exposicdo das acdes de saude e das producdes dos
alunos.

Essas acbOes promoverdo, além da aproximacdo familia-escola, um trabalho
integrado/globalizado. Acerca da necessidade de uma unido entre a escola, sociedade e familia
para um desenvolvimento satisfatorio do educando, Ikeda (2009, p.58) explica:

A escola ocorre tanto na escola como em casa. No entanto, quando as pessoas
pensam em “educagdo” comumente visualizam o prédio escolar e as salas de
aulas. Pouquissima aten¢do é dada para cultivar o humanismo que também
deveria proporcionar no lar.

Esta constitutiva ndo se apresenta como uma tarefa simples, mas sim como algo que
exija responsabilidade, comprometimento e acGes realmente efetivas que tenham qualidade,
objetivos e métodos eficazes na busca pela formacdo e educacdo de criancas e jovens que
constituem a sociedade brasileira, uma vez que a educacao é imprescindivel para conscientizar
as pessoas de sua participacdo ativa, através de acdes educativas. Assim sendo, acreditamos
gue a conscientizacdo dos cidadaos em relacdo as acGes educacionais vigentes seja um caminho
viavel para o pleno exercicio da cidadania, a fim de formar cidaddos participantes e conscientes
de seu papel na sociedade.

Ademais, ensinar € uma atividade complexa que pressupde dedicacdo e entusiasmo,
busca pelo conhecimento e desejo em transmiti-lo. Por isso, é imprescindivel que haja maior
compromisso com a formacdo dos docentes, através de investimentos financeiros, que
propiciem: qualidade na formacao iniciada e continuada ofertada aos professores; insercéo de
profissionais qualificados no mundo do trabalho; oportunidade de atuacdo interdisciplinar entre
diferentes setores da salde e educacéo.

Ao entenderem essa necessidade, os Ministérios da Educacdo e da Saude publicaram,

em 2007, o Decreto n°® 6.286, instituindo o Programa Salde na Escola (PSE). Segundo o
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Decreto Interministerial, o PSE constitui estratégia para a integracao e a articulagdo permanente
entre as politicas e a¢des de educacédo e de saude, com a participacdo da comunidade escolar,
envolvendo as equipes de saude da familia e da educacdo basica. Além disso, as acbes em salde
previstas no ambito do PSE devem considerar a atencdo, promocao, prevencao e assisténcia, e
serem desenvolvidas articuladamente com a rede de educacdo publica basica e em
conformidade com os principios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (BRASIL, 2007).

Desde entdo, surgiram acbes em torno do desenvolvimento das acfes de saude no
ambito educacional, e o Programa Saude na Escola € um dos que mais ganham espaco dentre
0s ambientes educacionais atualmente. Contribuiu para que a educagdo em salde ndo estivesse
somente vinculada a exposicdo e verificacdo da apreensdo de conhecimentos em salde, mas
que ultrapassasse limites, alcancando a avaliacdo de praticas de saude, a identificacdo de
indicadores efetivos de doencas que pudessem comprometer o aprendizado do aluno.

A Escola, ao constituir-se como um espaco seguro e saudavel, deve facilitar a adogéo
de comportamentos mais saudaveis, estabelecendo-se numa posi¢do ideal para promover e
manter a salde da comunidade educativa e da comunidade envolvente (PORTUGAL, 2006a).
Para tanto, professores e gestores devem ser preparados para apoiar 0 processo de promogéo da
salde em meio escolar, para partilhar saberes, e para encontrar pontos de convergéncia, no

desafio da viabilizacdo da saude positiva para todos os atores envolvidos.

INTEGRACAO ENTRE FAMILIA E SOCIEDADE NO ESPACO EDUCACIONAL

Promover salde é tocar nas diferentes dimensdes humanas, é considerar a afetividade,
a amorosidade, a capacidade criadora e a busca da felicidade como igualmente relevantes e
indissociaveis das demais dimensdes. Por isso, a promocéo da saude é vivencial e é associada
ao sentido de viver e aos saberes acumulados pela ciéncia e pelas tradi¢des culturais locais e
universais.

Criar momentos de debates sobre fatores desfavoraveis a saude presentes nas realidades
dos alunos e da comunidade escolar, mobilizando projetos, a¢Ges, com relagdo a saude
individual e coletiva, considerando a salde sob seus diferentes aspectos, € possivel quando se
favorece o desencadear do desejo de conhecer e utilizar os recursos da prépria localidade
voltados para a promogéo da saude e para a atencdo a doenca.

Redes de apoio, nas mais diferentes formas e instancias, sdo fundamentais para essa
promocdo: conselhos de salde, de direitos da mulher, de cidadania, de defesa da criancga e do

adolescente, tutelares, associacdes de moradores, de pescadores, de domésticas, de professores,
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grémios estudantis, movimentos ligados a partidos politicos ou as igrejas, dentre outros.
Mobilizar recursos significa envolver essas redes ou setores governamentais e n&o
governamentais em ac6es institucionais no campo da saude.

Tanto para o educando quanto para o educador, o exercicio de troca, de dialogo, de
embates, de compartilhamento de saberes e fazeres, da critica da realidade possibilitara a
construcdo da autonomia, da solidariedade e da cooperacdo cidadd e se manifestara na
redefinicdo dos eixos tematicos para as diferentes areas e na eleicdo das abordagens e dos
conteddos.

Essa mobilizac&o de recursos, que, em um primeiro momento, tem o local como ponto
de partida, vai sendo alargada e alcangando dimensdes mais amplas e incorporando outras redes
do municipio, do estado, da regido, do Pais, do continente, tomando, na perspectiva mais global,
uma dimensao planetéaria.

A familia, sendo a base de uma formacao completa do individuo, tem papel decisivo na
formacdo de caréater, deve ter participacdo direta na educacdo das criancas. Portanto, é
fundamental que aconteca essa parceria entre escola e familia, e que juntos possam alcancar o
objetivo em comum: formar cidaddos de bem para o mundo atual.

Conforme Jardim (2006), a relacdo escola e familia vem sendo muito discutida nos
ultimos tempos. A grande davida é saber os limites entre os deveres da familia e os da escola.
Como se sabe, ndo é a escola e sim a familia que proporciona as primeiras experiéncias

educacionais a crianca.

A familia é o berco da formacdo de regras, principios e valores, outras
instituicGes assim como a escola, possuem também papel muito importante
nesta formacdo moral, a escola se organizando de forma democraética,
oportunizando uma vivéncia cidadd. Dessa forma, promovem o nascimento
crescimento do respeito mituo e o desenvolvimento da autonomia,
ingrediente para formagéo moral (JARDIM, 2006, p. 34).

E de grande interesse das escolas que esta interago ocorra, pois se compreende que é
seu papel promover tal interagcdo, garantindo uma troca de informagdes e de ideias, orientando
as familias e mostrando o quanto é importante sua participacdo na educacdo das criancas.
Contudo, para que ocorra o aprendizado é preciso uma parceria entre o0 educador, uma
participacdo efetiva das familias na vida escolar da crianga, , respeitando os limites de cada um
e sua privacidade.

Apesar de ambas as instituicdes terem papel importantissimo no crescimento e

desenvolvimento das criancas, € imprescindivel que cada entenda e execute o0 seu papel nesse
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processo educacional. Conforme Parolin (2008), uma boa relagdo entre essas partes é relevante,
uma vez que proporcionard, tanto a escola quanto a familia, maiores chances de cumprir seus
papéis:
Destaco que o papel da familia na formacao e nas aprendizagens das criancas
e jovens é impar. Nenhuma escola por melhor que seja, consegue substituir a
familia. Por outro lado, destaco também que a fungdo de escola na vida da
crianca é igualmente impar. Mesmo que as familias se esmerem em serem

educadoras, o aspecto socializador do conhecimento e das relagbes nao é
adequadamente contemplado em ambientes domésticos (PAROLIN, 2008,

p.1)

Percebe-se assim que a acdo educativa é de responsabilidade maior da familia, e nem
nenhuma outra instituicdo possui condi¢Bes de substituir. No entanto, os métodos de ensino
também precisam ser revistos constantemente, visto que as acdes pedagdgicas que parecem
absolutas hoje, podem ndo ter mais 0 mesmo efeito positivo no ano seguinte, devido as
constantes mudancas e diferentes formas de transmissdo de conhecimento que as comunidades
vivenciam diariamente. Portanto, o professor deve figurar como um mediador de conhecimento

e, sempre que possivel, motivar a interdisciplinaridade.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre educacdo em salde implica na observacdo de inumeros aspectos
relevantes sobre suas origens, implicagdes e maneiras de se fazer com que se efetive, garantindo
melhor assisténcia de salde a populacéo.

Nesse contexto, possui raizes em teorias distintas e se relaciona com temas relevados na
Reforma Sanitaria e nas conferéncias de salude e encontros internacionais que também versaram
sobre 0 assunto.

Dentro deste contexto, articulando-se a educacao escolar a promocao da salde percebe-
se certo mecanismo de fortalecimento e implantacdo de politica mais transversal, integrada e
intersetorial, que propde a articulacdo entre os servicos de salde, a comunidade, as iniciativas
publica e privada, além do proprio cidaddo na proposicdo de a¢des que busquem bem-estar e
qualidade de vida.

Uma das formas de se promover saude € incentivar praticas de vida saudaveis, através
do processo de educagdo em saude, no qual se oportuniza o compartilhamento de saberes dos
mais variados possiveis na busca de solugdes para diversas problematicas vivenciadas no

cotidiano da comunidade escolar.
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Acdes educativas podem visar & sensibilizacdo e/ou a conscientizagcdo sobre algum
problema de salde, ou acdes que possam evitar o surgimento de males a clientela. Nesse
sentido, ndo se pode deixar de lembrar o0 quanto as acdes preventivas sdo mais vantajosas do
que as acgdes curativistas, tanto do ponto de vista econémico, quanto do ponto de vista
assistencial, uma vez que podem diminuir a incidéncia de doengas e reduzir o nimero de
pacientes que buscam servicos de maior complexidade, mais dispendiosos e, as vezes, menos
efetivos.

De todo modo, a fusdo escola- sociedade- saude deve permanecer em sintonia ao longo
do processo de ensino e aprendizagem, no intuito de assegurar uma formacéo integral do aluno.
Para tanto, é necessario o acompanhamento da familia, dando apoio as ac¢fes pedagdgicas
propostas pela escola, e suporte ao professor. Pais, mestres e gestores unidos em prol de uma
educacdo significativa e transformadora. E o aluno, ao perceber o empenho dessas partes, se
posicionara na direcdo do aprendizado.

Ademais, é necessario que as familias criem o habito de: participar da vida escolar das
criancas; analisar 0s processos educativos que dizem respeito a melhoria da salide dos alunos;
valorizar toda a colaboracdo advinda do espaco escolar; perceber a importancia de se relacionar
com a escola, como também com o espaco social em que a crianca esta situada. No intuito de
incentivar uma educacao de qualidade voltada para os principios sociais e educacionais, assim
como promover a conscientizagédo social, que parece ser a chave primordial para o processo de

aprendizagem efetiva.
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A EDUCACAO COMECA NO VENTRE E A DEMOCRACIA
NO COLO DA MAE

Maria José Rocha Limatl

RESUMO

Este trabalho retine as decisfes mais recentes que ocorreram no Brasil para definir a legislacdo, politicas
e programas em favor da primeira infancia. Na introducéo, foi feita uma revisdo dos argumentos e
evidéncias resultantes de diversas ciéncias, que sustentam a importancia e reorientacdo das politicas
para a Educacdo Infantil e na primeira infancia. Na primeira parte, foi apresentada a evolugdo das
medidas legislativas aprovadas no Brasil, para aplicagdo na politica de Educacéo Infantil, na primeira
infancia, ressaltando os avangos e perspectivas. Na segunda parte, foram descritas as evidéncias
cientificas, fruto de estudos divulgados pelo Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia, da
Universidade de Harvard (2015), sobre o Impacto do Desenvolvimento na Primeira Infancia para a
Aprendizagem. Além dos estudos do cientista James Heckman, vencedor do Prémio Nobel de
Economia no ano 2000, que realizou uma das experiéncias de maior repercussao mundial nessa tematica.
Na terceira parte, demos voz ao cientista Zeljko Loparic, maior especialista brasileiro nos estudos da
obra do pediatra e psicanalista inglés Donald Woods Winnicott, na qual apresenta evidéncias de que as
relacBes sociais comecam na maternagem, na relacdo mée-bebé. Conclui analisando 0s compromissos
estabelecidos pelo governo brasileiro na aplicacdo das politicas pela primeira infancia para a superacao
das desigualdades sociais.

Palavras-chave: Primeira Infancia. Educacéo Infantil. Legislacéo. Politicas Publicas. Democracia.

INTRODUCAO

No Brasil, € absolutamente inédita e recente a politica de educacdo infantil influenciada
por evidéncias cientificas resultantes das pesquisas sobre crian¢as pequenas em varias areas das
ciéncias humanas, sociais, médicas e, particularmente, nas mais recentes descobertas no campo
da neurociéncia. Estas descobertas das ciéncias sobre o desenvolvimento infantil na Primeira
Infancia constituem uma das razdes mais eloquentes para a defesa da educacdo infantil como
direito fundamental. Nessa fase da Primeira Infancia, observou-se que o desenvolvimento
cerebral é intenso; é possivel estabelecer até 700 novas conexdes neuronais por segundo,
praticamente o dobro de sinapses executadas aos dez anos de idade, de acordo com estudos
feitos pela Academia Nacional de Ciéncias dos Estados Unidos (2015).

Estudo divulgado pelo Comité Cientifico do Ndacleo Ciéncia Pela Infancia, da
Universidade de Harvard (2015), sobre o Impacto do Desenvolvimento na Primeira Infancia
para a Aprendizagem, mostra que nesse periodo as fungbes cognitivas mais especializadas

como atencdo, memoria, planejamento, raciocinio e juizo critico comegam a se desenvolver na
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primeira infancia por meio de habilidades, como controle de impulsos, a capacidade de
redirecionar atencdo e de lembrar regras. Os estudos apontam, ainda, impressionantes
mudangas que ocorrem nos primeiros cinco a seis anos de vida dos seres humanos, que
incapazes de falar, locomover-se e organizar-se, ao se relacionar com o mundo ao redor, de
maneira construtiva, receptiva e positiva, passam a mover-se, comunicar-se através de varias
linguagens, criando, transformando e afetando suas proprias circunstancias de interacdo com
pessoas, eventos e lugares.

Nunca deveriamos ter negligenciado a atenc¢éo e educacao do bebé na Primeira Infancia,
uma vez que pelas proprias caracteristicas bioldgicas, o bebé humano nasce inacabado e
estruturado para aprender, portanto dependente do outro para a sua sobrevivéncia fisica e
psiquica. A educacdo para o homo sapiens € uma imposicdo porque somos biologicamente
sociais, dependentes do outro ao nascer e nos caracterizamos por possuir duas aptiddes
estupendas, que sdo a plasticidade do cérebro e a aptiddo para aprender. Por tudo isto, a
educacdo na Primeira Infancia deve ser positivada como um Direito Fundamental, que néo

dependa da vontade de agentes publicos de plant&o.

PRIMEIRA INFANCIA NA LEI: AVANCOS E PERSPECTIVAS

O atendimento institucional a crianca pequena apresentou, no decorrer da histdria,
concepcdes bastante divergentes sobre a sua funcdo social. A maioria dessas instituicdes de
atendimento nasceu com a finalidade de atender exclusivamente as criangas pobres.

As creches e programas de pré-escolas sempre constituiram instituicfes estratégicas
para enfrentamento da pobreza e resolver os problemas das criancas em contextos de
vulnerabilidades, o que justificava em grande medida o baixo investimento, com a destinacao
de recursos or¢camentarios, quase sempre, irrisorios; em instalagdes precarias; sem exigéncia de
profissionais qualificados e com um numero muito desproporcional de criangas, sob a
responsabilidade de poucos adultos.

Entre as estratégias para justificar a educagdo pré-escolar estava aquela de educacdo
compensatdria, para reduzir os altos indices de evasdo e repeténcias das criangas pobres ao
ingressarem no ensino fundamental.

O estabelecimento de uma politica nacional para a infancia ainda é bem recente no
Brasil, como um investimento social que considera as criangas como sujeitos de direitos,
cidadas em processo de desenvolvimento. Uma politica nacional, que se remete a indispensavel

integracdo do estado e da sociedade civil, como coparticipantes das familias no cuidado e
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educacéo de seus filhos entre 0 a 6 anos. Embora os intelectuais que subscreveram o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, dentre eles Anisio Teixeira, ja defendessem
claramente a educacdo infantii como uma etapa da educacdo, isto s6 se positivou na
Constituicao de 1988, que foi considerada um marco na conquista de vitorias importantes para
a garantia de direitos para a populacdo infanto-juvenil e, posteriormente, consolidadas no
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Em 1996, a Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo (LDB) estabeleceu a educacao
infantil como a primeira etapa da educacio bésica?.

Em 2006, registra-se a maior das conquistas das Gltimas décadas, sendo da historia, da
educacdo infantil, com a aprovacdo da Emenda Constitucional n® 53, que criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) e, em seu art. 7°, inciso XXV, estabelece a assisténcia gratuita aos filhos
e dependentes desde o nascimento até cinco anos de idade em creches e pré-escolas, e no Art.
208, inciso 1V, assegurando a oferta da educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade, oferta que se tornou obrigatéria para criancas de 4 e 5 anos, desde
2016.

Em 2009, ocorreu mais uma importante conquista a aprovacdo da Emenda
Constitucional n°® 59, que tornou obrigatéria a oferta da educacdo bésica para todos os
brasileiros. A Constituicdo Federal (CF) passou a vigorar com as seguintes alteracdes: "Art.
208. | - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos quatro (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade”.

Em 2014, o Ministério da Educagdo (MEC) oficializou o novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
brasileira nos proximos dez anos. E estabeleceu como meta n° 1: universalizar, até 2016, a
educacdo infantil na pré-escola para as criancgas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar
a oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE e, na meta 2:
universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de 6(seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos conclua
essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, outra vez
assegurando o ingresso obrigatorio da crianga ainda na Primeira Infancia no ensino

fundamental.

2 E em 1998 foi homologado o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo, que estabelecia as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Infantil.
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Em 2014, a Rede Nacional Primeira Infancia iniciou um forte movimento pela
aprovacdo do Projeto de Lei n° 6.998/2013, de autoria do Deputado Osmar Terra e outros
membros da Frente Parlamentar da Primeira Infancia, que altera o art. 1° e insere dispositivos
sobre a Primeira Infancia na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, sobre o Decreto Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 — Codigo
de Processo Penal; a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943; a Lei n° 11.770, de 9 de setembro de 2008, que cria 0 Programa
Empresa Cidadd, destinado a prorrogacdo da licenca-maternidade mediante concessdo de
incentivo fiscal, e altera a Lei no 8.212, de 24 de julho de 1991 e a Lei n°® 12.662, de 5 de junho
de 2012, que assegura validade nacional a Declaracdo de Nascido Vivo - DNV, regula sua
expedicdo, altera a Lei no 6.015, de 31 de dezembro de 1973.

Em 2016, é sancionada a Lei n® 13.257, que criou o Marco Legal da Primeira Infancia.

Em 2020, temos pela primeira vez na histéria uma proposta de plano orcamentario, que
deixa absolutamente claro e inscrito 0 compromisso com a infancia. A Comissao Mista de
Planos, Orcamentos Publicos e Fiscalizagdo do Congresso Nacional ofereceu um Parecer
Preliminar ao Projeto de Lei do Plano Plurianual 2020-2023, destacando o Programa de
Atencdo Integral a Primeira Infancia, apresentando meta ambiciosa, pois pretende ampliar o
atendimento de criancas (da gestacdo até os 6 anos) dos atuais 357 mil beneficiarios para 3
milhdes até o final do ano de 2023.

Em que pesem todos os avancos, ndo se pode arrefecer a luta, para o atendimento
educacional de aproximadamente vinte milhGes de criancas de até seis anos, pois ainda somos
uma sociedade profundamente desigual. Sem desmerecer todos os demais direitos sociais,
inscritos na CF, como alimentacdo, moradia, transporte, salde e assisténcia social, por exemplo,
todos esses ndo se realizariam ndo fosse a educacdo, que cria as condi¢fes para que se possa
usufruir plenamente de todos os direitos. Por tudo isto, insistimos na incluséo da educagéo entre

os Direitos Fundamentais.

O FUTURO EM 1000 DIAS

Os primeiros anos, 1000 dias de vida de uma crianca, sdo particularmente importantes.
Os neurocientistas ressaltam que ja durante a gestagdo h4 um movimento extraordinario de
conexdes neurais. Os mil dias sdo aqueles que véo da gestacdo humana, que dura cerca de 270

dias e somados aos dois primeiros anos de vida do bebé, cada ano com 365 dias, portanto, 730
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dias, constituem os primeiros 1000 dias de vida do bebé. Nesse periodo ocorrem trilhdes de
conexdes no cérebro do bebé humano, atingindo o pico de sua atividade.

Os bebés aprendem nos primeiros anos como jamais aprenderdo ao longo de toda a sua
vida. Essa razdo ja seria suficiente para priorizar a Primeira Infancia, se ndo tivéssemos outras
tdo importantes quanto esta.

Na fase de zero a dois anos, os estudiosos observaram um importantissimo
desenvolvimento cerebral. Cientistas informam que nos 1000 (mil) dias de vida o
desenvolvimento cerebral é tdo intenso que é possivel estabelecer até 700 novas conexdes
neuronais por segundo, praticamente o dobro de sinapses executadas aos dez anos de idade, de
acordo com estudos feitos pela Academia Nacional de Ciéncias dos Estados Unidos (2015).

O pediatra Jack P. Shonkoff® (2016), do Centro de Desenvolvimento Infantil, da
Universidade de Harvard, estudou um fendmeno chamado plasticidade cerebral, que ele
descreveu como a capacidade do cérebro de ser flexivel e adaptavel e como ele pode reajustar-
se para assumir novos desafios. Jack Shonkoff (2016) afirma que o bebé& ao nascer tem no
cérebro todos esses neurdnios, mas pouquissimas conexdes, pouquissimos circuitos. Esses
circuitos sao rapidamente desenvolvidos nos primeiros anos de vida. “A plasticidade do cérebro
esta em niveis 6timos nos primeiros anos de vida da crianga” (SHONKOFF, 2016, p. 98).

As causas para o desenvolvimento dessa plasticidade dependem da genética e do
ambiente. Eles influenciam conjuntamente. Ha uma série de predisposicdes e as experiéncias
vividas por uma crianca aproximam e potencializam essa extensdo (SHONKOFF, 2016, p.97)

O cientista James Heckman, vencedor do Prémio Nobel de Economia no ano 2000,
realizou uma experiéncia de maior repercussdo mundial para as politicas pela Primeira Infancia.
Foi o Projeto High Scope Perry Preschool que demonstrou com um estudo longitudinal, que
acompanhou as criancas desde os 3 até 0s 41 anos de idade, que o investimento em programas
de alta qualidade com respostas apropriadas as demandas das criangas resulta em um retorno
de mais de 17 ddlares por cada 1 dolar investido em programas sociais. Heckman expds esse
estudo em conferéncia realizada durante o | Seminéario Internacional do Marco Legal da
Primeira Infancia, na Camara dos Deputados, em 16 de abril de 2013.

James Heckman (2013), ao avaliar os dados sobre o desenvolvimento humano nos
Estados Unidos, observou que a maneira mais eficiente de remediar problemas causados por

ambientes familiares adversos é investir nas criangcas em seus primeiros anos de vida. Para

3 SHONKOFF, Jack. Professor de Pediatria na Faculdade de Medicina de Harvard e do Hospital Infantil de Boston
Diretor do Centro da Crianca em Desenvolvimento da Universidade de Harvard. Preside o Conselho Nacional
Americano de Desenvolvimento Cientifico da Crianga em Desenvolvimento.
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Heckman, os politicos devem ser sébios e levar em conta os resultados das ciéncias para
fundamenta-las e devem ser bem planejadas para transferir capacidades. Sdo incontestaveis 0s
argumentos e evidéncias resultantes das pesquisas de diversas ciéncias que dao sustentacéo,
bases fundamentais e diretrizes para a intervencao junto a primeira infancia.

Ainda para o cientista, o investimento em politicas publicas para a primeira infancia
desde as idades mais precoces previne e melhora o estado de bem-estar e a abordagem das
potencialidades do ser humano, tem impacto na reducdo das enfermidades cronicas das criancas
pequenas, em suas habilidades sociais, cognitivas, emocionais e no rendimento e produtividade
por toda sua vida (HECKMAN, 2013). 4

Durante a conferéncia no | Seminario Internacional do Marco Legal da Primeira
Infancia, na Camara dos Deputados, ele reiterou a relevancia da participacdo dos pais no
desenvolvimento pessoal das criancas, como de extrema importancia dos mil primeiros dias de
vida do ser humano, para desenvolver aprendizagens altamente significativas.

Em 21 de maio de 2019, James Heckman disse em uma entrevista a BBC que investir
em educacdo para a primeira infancia ¢ a melhor ‘estratégia anticrime’. A entrevista teve grande
repercussao, uma vez que a BBC de Londres é uma emissora de TV e Radio Publica, de muita
credibilidade e alcance mundial. No Brasil, a entrevista ganhou repercussdo no Jornal o Globo
do dia 07/06/2019 e em outros 6rgdos de comunicacdo. O cientista destacou que o resultado
anticrime € o principal do seu estudo. Para ele, o maior retorno para cada dolar investido em

todos eles é a reducdo de crimes e a criacdo de um ambiente encorajador para as criangas.

A DEMOCRACIA COMECA NO COLO DA MAE

Do momento em gque uma nova vida é gerada até 0 momento em que a crianca se
incorpora ao convivio social, acontecem mudangas nas funcfes neuroldgicas, cognitivas e
emocionais de relevancia e intensidade impressionantes. E um periodo de crescimento intenso.
Por isso, é fundamental entendermos como a biologia, a genética e a sociedade preparam essa
nova vida, para viver e conviver no mundo.

Precisamos de um novo olhar sobre a primeira infancia para entender, compreender,
sentir e conviver com esse bebé humano. Certos cuidados com o novo ser sdo primordiais para

o inicio da vida e determinantes do jeito dele ser e de existir no mundo.

4James Heckman em Conferéncia realizada durante o | Seminario Internacional do Marco Legal da Primeira
Infancia, na CAmara dos Deputados, em 16 de abril de 2013.
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Para o professor e filosofo Zejko Loparic (2020), um dos maiores estudiosos da obra de
Donald Wood Winnicott® (1896 a1971), o bebé humano nasce inacabado e precisa ser cuidado
para integrar-se, temporalizar-se e personificar-se. Precisa sentir-se uno; aprender a mamar,
falar e ter a ilusdo de criacdo do seio da mae; descobrir que ele existe independente da mae;
aprender a andar e a se relacionar com os outros, socializando-se, e ainda, precisa singularizar-
se. Por isto, o olho no olho; o abrago; o carinho e a conversa dos pais com o bebé, todas estas
sdo atitudes simples que fortalecem todas as estruturas neurais da crianca (LOPARIC, 2020).

Para o pediatra e psicanalista inglés Donald Winnicott (1975, p.96) tudo que uma
crianga precisa no inicio da vida é de uma “mae suficientemente boa”. E € nesse esforco de
entender a psicologia do bebé, que Winnicott descobriu que o adoecimento do bebé era um
fendmeno relacional, estava na relacdo mée - bebé. Para ele, essas patologias sdo decorrentes
das “falhas ambientais”. Por exemplo, a méae que ndo olha para o seu bebé ou que amamenta o
bebé olhando para a televisao.

Para Winnicott (1975, p.96.), “as rela¢des sociais comegam no colo da mae”. Essa
relacdo mae-bebé, se ndo for saudavel, ou seja, se a mae nado for suficientemente boa, teremos
criancas submissas que acatam os comandos da mae, que ndo exercitam a sua criatividade, ou
criancas que abstraem completamente o ambiente externo, se voltando para si, passando a se
relacionar apenas com as suas fantasias interiores, podendo psicotizar.

Para Zeljko Loparic (2020), ha casos de falhas ambientes muito mais graves que pode
ter como consequéncia diferentes quadros psicopatoldgicos, dentre estes a psicose®. Ao falar de
ambiente, nesta teoria, estaremos incluindo tanto o ambiente fisico quanto os aspectos
emocionais necessarios ao desenvolvimento do bebé, representados por uma “mae
suficientemente boa” ou pessoa substituta, isto é, o comego da formagao das relagdes pessoais.

O pediatra inglés buscava entender o adoecimento de bebés nos primeiros dias de vida:
aquele bebé que ndo conseguia dormir; o bebé que ficava nervoso; que apresentava eczemas na
pele; que chorava demais. E assim, comegou a se dar conta de que a etiologia desses disturbios
pediatricos; distarbios psicologicos; das patologias do bebé eram resultantes das relagdes entre
bebés e suas maes. Méae aqui, entendida como uma pessoa humana, ndo uma pessoa humana

como objeto, segundo a psicanalise, mas a mée/colo (LOPARIC, 2020).

> Donald Woods Winnicott foi um pediatra e psicanalista inglés. Para Winnicott, cada ser humano traz um
potencial inato para amadurecer, para se integrar; porém, o fato de essa tendéncia ser inata ndo garante que ela va
ocorrer. Isto dependerd de um ambiente facilitador que forneca cuidados e esse ambiente é representado pela
“mae”. Nao necessariamente a propria mae do bebé, mas aquela que efetua uma adaptagao ativa as necessidades
do bebé.

®Donald W. Winnicott, O brincar e a Realidade, 1975, P.96.
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O fildsofo Luiz Felipe Pondé (2020) pergunta a Loparic’: O que Winnicott ensina de
novo em relagdo a tradicdo freudiana? E Loparic respondeu “Winnicott concebia que as
relacBes sociais comegam no colo da mae”.

No comeco tudo que o bebé precisa € do colo da mae (WINNICOTT, 1975). Ao falar
de ambiente, nesta teoria, estaremos incluindo tanto o ambiente fisico quanto os aspectos
emocionais necessarios ao desenvolvimento do bebé, representados por uma “mae
suficientemente boa”. Depois dessa fase de integracédo, precisamos da mae que cumpre a funcéo
de personificacdo, trocando a frauda, expondo o bebé a luz, fazendo-lhe experimentar a audicéo
das vozes das pessoas, tocando em cada uma das partes do corpo da crianga, permitindo a
formagéo pelo bebé da sua imagem corporal etc. Todas essas experiéncias sensoriais séo
importantes para formacao da personificacéo.

Também é fundamental que a mée apresente os objetos ao bebé, sendo o seio o primeiro
deles e objeto de satisfacdo que permite ao bebé o exercicio da onipoténcia da ilusdo de té-lo
criado. E, ainda, é o comeco da formacao das relacfes pessoais. Também chama-nos a atengéo
para uma aprendizagem muito necessaria que o bebé realiza na relacdo com a mée para as
relac@es futuras, lidando com a ambivaléncia: amor e 6dio (WINICOTT, 1975).

Para Loparic (2020), maturidade é sinbnimo de saude; uma pessoa saudavel é matura,
significa capacidade de tolerar o amor e 6dio com outra pessoa ou com outro grupo social e
ressalta que, embora Winnicott tenha tomado de Freud a abordagem das relagdes humanas,
compreendia que o bebé estd no colo da mae para existir, ndo por uma questdo sexual; ele
precisa do ambiente para existir; para existir como uma unidade pessoal; como alguém que
precisa se relacionar com o ambiente e com 0 mundo a sua volta; entrar no mundo familiar,
escolar, na sociedade.

Desses cuidados iniciais dos bebés dependem as suas capacidades de se concentrarem e
deslocarem a sua atencdo, de administrarem os sentimentos, controlarem os impulsos, seguirem
regras e orientacOes, de se adaptarem a uma série de demandas, mas principalmente confiarem
no ambiente, em si, no outro, no ambiente.

Entdo, a democracia se assenta nas capacidades adquiridas no colo da mée e na relacéo
com a familia. A democracia, no fundo, depende das aquisi¢cbes do bebé humano no colo da

mae, na familia e na escola.

" No canal Democracia na Teia, o filésofo Felipe Pondé (2020) entrevistou o filésofo Zeljko Loparic que é
professor da Unicampi e destacado estudioso da obra de Donald Winnicott no Brasil, tendo relevantes
contribui¢bes em outros paises, especialmente na China.
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Perguntado por Felipe Pondé se democracia para o winnicottiano € uma questéo de
salde psiquica, Loparic (2020) responde que sim. Numa situacdo de conflito social, uma pessoa
saudavel vai se colocar de um lado ou do outro, sem que isso signifique a exclusdo do outro
lado; a satanizacdo; o aniquilamento do outro ou do grupo social. Portanto, para os teoricos

winnicotianos, “a democracia comeca no colo da mae”.

CONCLUSOES

O pais comeca a se beneficiar de conhecimentos cientificos e a colher os seus frutos,
com a criacdo de leis e aplica¢bes nas politicas pela primeira infancia. As recentes descobertas
cientificas sobre o desenvolvimento intenso do cérebro humano na Primeira Infancia,
associadas aos argumentos econdmicos e sociais, tornam incontestaveis a necessidade de alcar
a educacdo infantil como um direito fundamental, comparando-o ao direito a vida. Deve-se
destacar que todas as razdes sobre as quais discorremos guardam profunda relacdo com a
necessidade de superacao da desigualdade social, ou seja, promover a igualdade ao nascer.

Para além da diferenca de classe, a raiz da desigualdade social se realiza na diferenca de
cuidados e educacéo ao nascer. As razfes para investirmos nas politicas pela Primeira Infancia
sdo muitas e algumas mais disseminadas, como: as experiéncias nesta fase da vida sdo
persistentes e duradouras, com impacto para toda a vida; ha elevada capacidade e plasticidade
do cérebro em formacdo das fungdes cognitivas e demais funcdes; ha nessa fase auséncia de
conflitos entre meritocracia e igualdade de oportunidades, o que nivela os pontos de partida e
da igualdade de oportunidades; todas as criancas sdo similarmente talentosas na Primeira
Infancia; os investimentos iniciais sdo duradouros, influenciando o ciclo de vida total.

E preciso um esforco gigantesco para unir todas as forcas dos governos, das instituicdes
educacionais, pais e professores; especialistas da area da salde; da assisténcia social e da
psicologia; profissionais de arte, da cultura e esporte, com o objetivo de prevenir e buscar
solugéo para a banalizacgdo da vida, dedicando tempo, energia, conhecimento e muito amor pela

Primeira Infancia.
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O EXERCICIO DA CIDADANIA NA SOCIEDADE
BRASILEIRA: REFLEXAO A PARTIR DAS OCUPACOES DAS
ESCOLAS ESTADUAIS PAULISTAS EM 2015

Roseli Trevisan Marques de Souza!

RESUMO

O escrito intenta refletir sobre o exercicio da cidadania na sociedade brasileira a partir de alguns fatos
observados antes e durante as ocupacOes das Escolas Estaduais Paulistas em 2015. Cabe destacar que
foi proposta a reorganizagdo das unidades do Estado Paulista e no discurso governamental veiculado
ressaltava que essa politica publica traria beneficios aos estudantes da Educacdo Béasica. Mas, quais?
Essa questdo permeou 0 pensamento dos jovens estudantes, movendo-os a uma reacdo de repudio,
condizente com a ideia de exercicio da cidadania e pertinente as sociedades que tém como regime a
democracia.

Palavras-chave: Democracia. Reorganizacdo. Ocupacdes. Estudantes. Educacéo Basica.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea se demonstra pautada em um condensado de ideias que
auxiliaram na formacdo humana e das sociedades. Um dos conceitos que permeia a realidade
social ha alguns séculos € o de democracia, o qual tem vinculo estreito com os termos cidadédo
e participacdo coletiva, que nada mais é do que o exercicio da cidadania. Ocorre que, desde a
era classica, o termo cidadania é um conceito abstrato, pois sabe-se que nem todos podiam
exercer um papel social de forma igualitaria. Sabe-se também que nem todos eram beneficiados
nas decisdes desse grupo politico, ou seja, havia uma divisao social. Independentemente dessa
realidade, os representantes dessas sociedades debatiam e deliberavam.

Ainda hoje a ideia de cidadania ativa e de ser um cidaddo participativo € um objetivo
dos integrantes de muitas sociedades. No entanto, a aplicacdo do conceito de democracia
também permanece como um grande desafio a ser transposto, pois ha, como antes houve,
membros excluidos das decisdes do e para o todo e na atualidade essa exclusdao se ampliou,
principalmente nos paises periféricos. O excluido é cidadao?

Fabio Konder Comparato, no titulo Educacéo, Estado e Poder (1987, p.30) considera

que o poder pode ser caracterizado como um valor social supremo exercido pelo Estado.

! Doutora em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (USP). E-mail: rtms1962@gmail.com
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Segundo ele, este € o “grande organismo de poder politico” (Ibidem, p.34), opondo-se ao poder
pessoal, que envolve a ideia de exercicio da cidadania.

Para Konder (1987), a cidadania vai além de ser um membro de uma dada sociedade
com direitos a serem garantidos e deveres a serem executados. Implica em ter-se uma nacgéo
regida por uma Constituicdo aprovada no legislativo, mas também na participacgdo, ou seja, na
decisdo e no acompanhamento conjunto dos processos de desenvolvimento; avaliando o
processo; pensando nas mudancas, caso 0 andamento ndo esteja de acordo com o0 que se
esperava para o coletivo.

E fato que somos parte de uma nagao e por isso, ja somos cidaddos, mas a partir da
descricdo de Konder, ser parte, de fato, esta condicionado a uma postura de envolvimento. Para
o0 autor, enfim, nds nos tornamos cidadédos se estivermos inseridos no contexto e interagindo
com ele. Desta forma, numa sociedade como a brasileira, marcada pelo autoritarismo inerente
ao patriarcado, é preciso aprender constantemente sobre tomada de decisdo coletiva. Tal
aprendizagem se dard em espacos de dialogo e a escola certamente € um deles.

Outro aspecto, no que consiste a ser visto como cidaddo, esta na obra A Construgdo
Social da Subcidadania: para uma sociologia politica da modernidade periférica, de Jessé
Souza (2012), em que afirma que a desigualdade social implica no ostracismo? participativo.
Ele diz que essa condicdo social se da pela “hierarquia valorativa” existente nas sociedades de
extrema desigualdade social originada do sistema econdmico reinante, definindo “quem ¢ ou
ndo ¢ “gente” (...) e por consequéncia quem ¢ ou ndo cidaddo.” (2012, p. 181). Diz também que
estamos em uma sociedade democratica aberta (2012, p. 180), ancorada na l6gica da dominacéo
simbdlica que também separa/divide e exclui, quando desvaloriza as culturas populares,
deflagrando a ideia de “subcultura” e consequentemente de ‘““subpolitica”. Ou seja, hd uma
divisdo social que prioriza os valores e a participacdo de apenas uma parcela da sociedade.

Um dos aspectos que possibilitam essa divisdo social é a educacao escolar como direito,
mas, € claro, uma educacao para a participacdo. A educacdo formal é um direito a populagéo e
um dever do Estado. Essa fala esta posta na Constituicdo Federal de 1988 e reafirmada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, n°® 9394/96. Trata de uma educacdo publica e gratuita,
garantindo também o acesso dos estudantes as unidades escolares de todas as classes sociais,
da permanéncia deles, bem como da qualidade da aprendizagem desses alunos. Pelo menos na
lei, sdo alvos a serem atingidos. Mas, na verdade, quando se verifica a pratica quanto aos amplos

direitos educacionais, deparamo-nos com as politicas publicas educacionais que sdo aplicadas

2Termo utilizado nesse artigo no sentido de participacéo politica. Segundo o dicionario Houaiss, na antiga Grécia,
o termo significava desterro politico e atualmente envolve também excluséo politica.
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sem o conhecimento da populacdo. Em quais aspectos as liderangas governamentais contribuem
para que haja um cenario social participativo?

Segundo Paes-Sousa; Hellmann (2013)3, as politicas publicas no Brasil ndo costumam
ser elaboradas com a contribuicdo direta dos que por elas sédo afetados. Um movimento no
sentido da participacdo coletiva requereria a descentralizacdo das decisdes, implicando na
insercdo dos mais pobres nos debates politicos. Se compreendermos desta forma, a deciséo de
reorganizar as escolas foi uma deciséo arbitraria dos governantes de Sdo Paulo e os jovens, ao
refuta-la, exerceram seu direito posto em Constituicao, de serem contrarios a determinacéo legal

e de se afirmarem nesse processo como cidadéaos participativos.

A REORGANIZACAO DAS ESCOLAS

Destaca-se que o procedimento da reorganizacao englobava duas agdes iniciais: fechar
94 prédios escolares e remanejar um grande numero de discentes e docentes. Tais decisfes
levaram os jovens a ocupacao paulatina de 200 escolas no Estado de Sao Paulo. O Governo
estadual promulgou o Decreto n°® 61.672, de 30-11-2015 e, por resisténcia dos jovens, em 04-
12-2015, foi publicado o Decreto n® 61.692, revogando o anterior. Isto é, ndo houve
reorganizacdo devido a acdo cidada dos discentes.

Antes mesmo da publicacdo no Diario Oficial do Estado da decisdo governamental de
reorganizar, os discentes se organizaram para compreender o que estava acontecendo e, apds a
interpretacdo dos fatos e aos debates sobre como reagir ao pleito, iniciaram as ocupacdes. No
que se refere a ideia de reorganizacdo, esse termo compde o Iéxico das politicas publicas ha
algumas décadas. Inclusive em 1995, em S&o Paulo, houve uma similar, que vingou, ndo
sofrendo a resisténcia que houve em 2015.

Ressalta-se que desde 1995 muitas escolas da Educacdo Bésica, por todos os estados do
Brasil, tém sido fechadas. Segundo Eliza Botolozzi Ferreira (2009, p.255)* “as reformas
empreendidas na década de 1990 tentaram redimensionar o Estado, revesti-lo de novas
competéncias e funcbes, ndo mais promotor direto do crescimento econdmico, mas somente

catalizador e facilitador”.

3 PAES-SOUSA, R.; HELLMANN, A. Monitoring and evaluation systems: recent advances in Brazil’s federal
public administration. In: VAITSMAN, J.; RIBEIRO, J.M.; LOBATO, L. (Orgs.). Policy Analysis in Brazil.
Bristol: Polity Press, 2013.

‘FERREIRA, Eliza B. A contrarreforma do Ensino Médio no contexto da nova ordem e progresso. A
produgdo deste texto estd inserida nos estudos desenvolvidos na pesquisa “Programa ensino médio inovador:
condigdes de trabalho e formagdo docente”. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-es-
38-139-00293.pdf acesso em: 24 mar.2019.

81


http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-es-38-139-00293.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-es-38-139-00293.pdf

Mas, independentemente desse cenario, uma nova forma de resisténcia dos alunos da
educacdo bésica foi iniciada a partir de 2012, em Goiés: uma escola seria fechada e os
estudantes a ocuparam, revertendo o pleito. Em 2015, o mesmo movimento aconteceu, foi
maior e ganhou espaco nas redes sociais, na midia formal e informal. Os estudantes da educacao
bésica, nesse segundo ato, contaram com o apoio de parcela da sociedade para reverter o
autoritarismo governamental.

Foi um periodo curto de manifestagdes, mas crucial, pois 0 ano letivo estava por
finalizar. Ressalta-se ainda que esse momento poderia ter passado despercebido se
pesquisadores, em geral do campo da educacdo, ndo registrassem o histérico (SOUZA;
CATANI, 2019). Os estudos tém trazido luz aos discentes como atores politicos e a realidade
educacional que os envolvia. Compreendeu-se que a sociedade brasileira estava diante de
cidadaos que cumpriam seu papel social, independente do poder exercido pelo estado sobre o
todo. Trata-se de um fendmeno social, vinculado a um novo despertar do estudante brasileiro
para a vivéncia da democracia, descontruindo a ideia de que o poder deve permanecer nas maos

de alguns privilegiados, esses sim poderdo ter voz no todo. Jessé Souza (2012, p. 64) diz que:

Nas sociedades periféricas modernizadas de fora para dentro, como a brasileira,
“gente” vai ser o “europeu”. Embora em Sdo Paulo, cidade analisada por
Florestan Fernandes em seu estudo, o referente empirico da “europeidade” seja
efetivamente em “europeu”, no caso o imigrante italiano.

Diante desse discurso, observa-se que o preconceito grita alto em Sao Paulo e quem nao
é parte plena dessa elite jamais ganhara status de cidaddo. No méaximo, tera que batalhar muito

para sobreviver, pois escola de qualidade nesse contexto é apenas um luxo.

O PODER HEGEMONICO

De Maquiavel, passando por Hobbes até a contemporaneidade, muitos pensadores tém
relatado, sob varias perspectivas, o papel que este organismo estatal desempenha na sociedade.
Em Sobre o Estado: cursos no Collége de France 1989-92 (2014, p.30), Pierre Bourdieu refere-
se ao Estado como “campo de poder”. Diz também que o Estado Moderno tem o poder
simbolico como dimenséo que o legitima.

Nos tltimos 30 anos, comumente, esse exercicio da cidadania por parte dos estudantes
da educacdo béasica ficou relegado, principalmente pelos membros dessa faixa etaria na
sociedade brasileira, pois a maioria dos jovens transferia esse papel para aqueles que estdo nos

congressos/assembleias. Van Dijk, em Discurso e Poder (2004), destaca que a linguagem da
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elite simbdlica contribui para uma reducdo participativa, e que o discurso dos integrantes das
arenas politicas precisa ser alvo de estudos, caso se objetive participacdo ampla nas decisdes de
dada sociedade. No segundo capitulo do livro desse autor, ele analisa como € exercido o poder
social, apresenta as principais caracteristicas dessa acao e, finalmente demonstra como a classe
hegemonica produz e veicula falas, cuja intencdo é o controle cognitivo e ideolégico da
populagéo de dominados.

Segundo Gramsci (1962), a sociedade civil se constitui em organismo de resisténcia ao
estado, mas no Brasil, a sociedade civil com representatividade € aquela que também participa
das fatias do bolo da classe dominante. A partir de 1990, sindicatos e representantes de
movimentos sociais, por exemplo, costumam ser excluidos das decisdes que envolvem o todo,
comprometendo a participacéo de alguns membros da sociedade civil e ampliando a ideia de
dominio de uma classe sobre outra.

Os participantes das ocupagOes, naquele momento, reconheceram a necessidade da
existéncia de uma nova concepcdo de estado, de educacao, de politica e de cidadania similar ao
descrito na Constituicao Federal de 1988. Para eles, o autoritarismo do governo era um aspecto
que distorcia o papel estatal posto na Carta Magna e era necessario esse resgate por meio de
um movimento estudantil. Boaventura de Souza Santos (2002, p. 26) diz que os ativistas e
lideres de movimentos e organizacGes populares aprendem na luta contra os poderes
hegemdnicos o saber pratico que faz mover o mundo, e mais do que qualquer outro, da sentido

ao mundo.

ESTADO X SOCIEDADE

Os movimentos estudantis ndo sdo novidades no mundo e no Brasil. Sabe-se, também,
que as tensdes entre estado e sociedade séo recorrentemente a mola mestra dos movimentos
sociais. Destacamos 0s movimentos da década de 1960. Entre 1964 e 1965 tem-se as
manifestacdes no campus da Universidade da Califérnia em Berkeley. Nesse periodo, outros
movimentos ocorreram ainda nos Estados Unidos da América, bem como na Europa e no Brasil
a partir de 1968.

Na década de 1990, outras manifestacdes jovens. Ressaltamos 0s eventos em Seattle em
1999. No século XXI, em 2011, no Ocuppy Wall Street, jovens indignados pela falta de ética,

de moral, de valores e de justica social se manifestaram (GOHN, 1997)°. Em 2013, o

®Trecho embasado no titulo: TEORIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS: PARADIGMAS CLASSICOS E
CONTEMPORANEOS, de Maria da Gléria Gohn, Edig¢des Loyola, Sdo Paulo: 1997. Disponivel em:
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Movimento do Passe Livre. No mesmo ano, na USP, houve também ocupacéo da reitoria para
definir linha de trabalho no Campus.

Boaventura de Souza Santos, no livro Democratizar a Democracia: 0s caminhos da
democracia participativa (2002), afirma que ha olhares cuidadosos dos pesquisadores para a
globalizagdo, para a democratizagdo e para o neoliberalismo. Estudam-se as formas que os
ativistas e outros manifestantes refutam as praticas regulatorias dadas por politicas publicas. Na
obra organizada por ele, ha a preocupagdao em atribuir sentido a expressao “democracia
participativa”, tendo em vista que guarda estreita relagdo com o tipo de governo ¢ de sociedade
vigente em um pais.

Geralmente, os movimentos decorrem de uma realidade mundial, na qual o Estado vem
redefinindo seu papel, se propondo a minimizar os deveres a serem cumpridos com o todo
social, com base nos pressupostos neoliberais. No Brasil, a partir de 1995, reformas
educacionais foram empreendidas e escolas da educacéo bésica foram fechadas. As praticas de
descentralizagdo administrativa foram aplicadas com a finalidade de privatizagdo da gestdo
publica. Ferreira (Ibidem, p. 256) diz: “a reforma buscou consolidar a figura de um estado
gerencial, com capacidade de regulacdo social mediante a transferéncia a outros
setores/instituicdes da responsabilidade de prestacdo dos servicos sociais”.

A administracdo gerencialista, agrega-se um Estado que usa instrumentos de violéncia
para garantir o poder politico e econdmico nas méos de poucos. O Estado existe, enfim, como
instituicdo a servico da classe hegemonica, inibindo a resisténcia de outros segmentos da
sociedade com politicas publicas autoritarias e excludentes e com a¢des de contencéo social.

Continuando a anéalise sobre o gerenciamento do Estado com base nos principios
neoliberais, no artigo intitulado Limitacdes da Participacdo e Gestdo Democrética na Rede
Estadual paulista, publicado na “Revista de Ciéncias da Educa¢ao”, vol. 37, out-dez de 2016
(CEDES, n° 137. p. 1153), nota-se que essa medida governamental, na verdade, tinha como
referéncia 0 mesmo gerenciamento aplicado em 1995. Segundo Dalila Oliveira (2009, p.25),
no capitulo Politica educativa, crise da escola e a promocéo da justica social, do livro “Crise
da Escola e Politicas Educativas”, a inabilidade estatal em atuar em face dos pressupostos que
regulamentam a educagdo fundamental no Brasil € um fato recorrente em paises pobres e
populosos em todo 0 mundo. Trata-se de uma crise ainda carente de administracdo no século
XXI, e isso ocorre, principalmente, devido a politica neoliberal que tem postulado antagonica
ao descrito no artigo 205 da Carta Magna e da LDB 9.394/96.

<http://flacso.org.br/files/2016/10/120184012-Maria-da-Gloria-Gohn-TEORIA-DOS-MOVIMENTOS-
SOCIAIS-PARADIGMAS-CLASSICOS-E-CONTEMPORANEOS-1.pdf> acesso em 24 de mar.2019.
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Teoricos como Dalila (2009), Frigotto (2009) e Mészaros (2008) afirmam que o
posicionamento estatal a favor dos pressupostos neoliberais fere o direito a educacdo, a
formacéo para a cidadania e a qualidade de ensino. Em 2017, o Secretario da Educacéo de Séo
Paulo, da época, escreveu um livro intitulado: A Educacdo Basica publica tem solugdo?
(VOORWARD, 2017). Nele, o autor justificou que a reorganizacdo tem como motivacao “a
diminuicdo no nimero de matriculas na Rede Publica da Educagdo Bésica do Estado de Séo
Paulo e a mobilidade populacional nos tltimos anos” (VOORWARD, 2017, p. 108). Ademais,
diz ter considerado mais algumas premissas: “modelos de escola; tamanho de escola; estrutura
fisica; e logistica” (Ibidem, p. 108). Ou seja, na agdo, compreenderam a necessidade de realocar
alunos, funcionérios e professores das escolas que seriam fechadas em outros prédios,
reduzindo assim o nimero de unidades escolares sob a responsabilidade do Estado.

Quando utilizada a expressdo “modelos de escola” (grifo nosso) pensava-se na
ampliacdo do ensino médio diurno com ensino integral, que é uma das metas do Plano Nacional
de Educacdo (MEC, 2014-2024), mas e 0 que aconteceria com o0s estudantes do ensino médio
noturno? O que se fariam com a evasdo crescente dos estudantes desse segmento? As respostas
para essas questdes, na atualidade, sdo claras. A ideia era simplesmente reorganizar, adequando
utilizacdo dos recursos publicos (SOUZA; CATANI, 2019). Na leitura do livro de VVoorward,
ndo se observa a busca por compreensdo dos reais motivos para a reducdo das matriculas, bem
como uma reflexdo sobre os desdobramentos dessa politica, em especial, 0 aumento da evasao
escolar.

Independentemente dessa realidade de exclusdo politica, uma parcela de jovens de
alguns paises da América Latina tem atuado contra os desmandos governamentais. No que se
refere a educacdo, temos como exemplo, as ocupacdes das escolas no Chile em 2006, depois na
Argentina em 2011; em seguida, no Brasil, em 2012, 2013, 2015 e em 2016, quando ocorreram
ocupacdes nas escolas do Sul, do Centro-Oeste e do Nordeste Brasileiro, colocando em xeque
a pretensa racionalidade politica e a doutrina do Estado neoliberal. A préatica desenvolvida tem
sido destacada ao longo do texto, uma pratica cidadd. Mas, quem sdo esses jovens e de onde
nasceu essa disposicdo a participacdo tem sido nosso questionamento atual para futura
publicacéo.

A VEICULACAO E O PLANEJAMENTO DA REORGANIZA(}AO

Retomando ao tema deste capitulo, o que denota o autoritarismo dessa politica publica?

Alguns aspectos ja foram ditos, um deles é a necessidade da reducdo de gastos da maquina
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publica em detrimento da qualidade na aprendizagem. Gostariamos de destacar, ainda, um
caminho trilhado pela SEE/SP e os objetivos especificos para impor a politica governamental.

Em Sédo Paulo, foi veiculado um paper pela Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo
(SEE/SP), apontando o decréscimo demografico como motivo para o fechamento de escolas.
Santos e Vieira (2017) dizem:

Assumindo que o indice de envelhecimento teria pouca variacdo entre 2010 e
2016, observamos que 15, das 25 escolas da capital a serem fechadas, estdo em
areas onde atualmente consta um baixo indice de envelhecimento populacional.
No entanto, onze escolas estdo em &reas em que nos proximos quinze anos ha
tendéncia de envelhecimento — isto €, a diminui¢do do nimero de criangas e 0
aumento do numero de pessoas com mais de 60 anos. Apenas cinco escolas,
situadas em regides periféricas (quatro no extremo leste — Guaianases, Lajeado
e S4o Miguel; e uma na zona sul — Capdo Redondo) estdo em areas em que
deverd persistir uma baixa razdo de idosos (2017, p.13).

Ademais, no artigo intitulado A geografia da reorganizacdo escolar: uma analise
espacial a partir da cidade de Sdo Paulo, ha um mapa da reorganizacao das escolas elaborado
por Eduardo Donizete Girotto, Felipe Garcia Passos, Larissa Campos e Jodo Oliveira (2017), e
nele se encontram outros motivos para reorganizar as escolas, como por exemplo, atendimento
ao mercado imobiliario e a construcdo de linhas do Metrd na cidade de Sao Paulo.

Segundo se observa no texto de Emir Sader (2008, p.15), que prefacia o livro de
Mészéros (2008), A educacdo para além do capital, a decisdo de fechar escolas tem origem
mercadologica e coloca a educacdo basica publica “como instrumento de poder capitalista”
(2008, p.16). Ele completa: “No reino do capital, a educagao €, ela mesma, uma mercadoria.
Dai a crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos or¢camentos publicos”. Ou seja, a veiculagdo foi
minima e o planejamento estava pautado em captacdo de recursos para 0 Estado,
disponibilizando terrenos das escolas centralizadas para a inciativa privada, aglomerando os
alunos das unidades nas regiGes periféricas, deflagrando a existéncia de espacos de excluséo e

validando a condicdo de uma sociedade desigual.

A DESIGUALDADE SOCIAL

A desigualdade social € o resultado da grande exploracao do trabalho, acdo prépria do
sistema capitalista. Nessa concepc¢do de mundo, como destaca Jessé Souza (2012, p. 181), fica
evidente quem € ou néo participe da dimenséo sociopolitica, apenas uma elite. A grande parcela
da sociedade esta excluida das decisdes, por isso, nesse modelo de sociedade ndo h4, de fato,

preocupacdo com formacdo para o exercicio da cidadania.
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Para Boaventura de Souza Santos (2002, p.22), no plano organizacional, se a sociedade
vive uma realidade contréaria ao conceito de democracia, a proletarizacdo social se instaura e
podera ser alterada quando a populagédo excluida resistir a condicdo desigual e atuar contra
hegemonicamente, inibindo a Idgica do capitalismo global, ou seja, quando 0s membros
dominados buscarem conjuntamente a emancipacdo social. Segundo o mesmo autor, a
resisténcia comumente é protagonizada por ativistas e lideres de movimentos e organizagdes
populares que confrontam as forcas de poder, dando sentido as relagdes humanas no mundo.
Essas articulacdes s@o aprendidas no cotidiano de uma formacéo cidada e representam uma das
formas de conquista da democracia participativa.

Na proposta de reorganizagdo escolar em 2015, por exemplo, seria remanejado um
numero significativo de discentes e docentes. Os jovens ndo suportaram essa ideia e resistiram
a decisdo. Eles estavam sendo impulsionados a um novo convivio escolar, deixando para tréas,
subitamente, as amizades travadas ao longo da escolaridade, o espaco escolar e os professores
que conheciam. O aluno seria alocado em uma escola vizinha. Mas as possibilidades de
mudanca, fossem quais fossem, os expunha a violéncia simbdlica e deixava evidente a condi¢éo
de dominados no cenério social. Os estudantes submetidos a realidade descrita apresentavam
sinais de insatisfacéo, indignacédo diante da forma de como se deu o processo de reorganizagéo,
por isso ocuparam as escolas publicas do estado de Sdo Paulo. Nota-se, nesse cenario, que a
voz deles ndo importava a Secretaria Estadual de Educacédo/SP.

Conforme evidenciado, nota-se que a educacao brasileira convive com leis pautadas no
ideario democréatico, porém, na pratica, vivenciam politicas governamentais proprias do
neoliberalismo que deixam evidentes a divisdo social e a pouca responsabilidade do Estado com
quem esta no lado fragil dessa sociedade. Diante disso, infere-se que a acdo governamental
tinha como foco privilegiar os ja privilegiados, foi simbolicamente violenta, pouco preocupada
com a construgdo de uma sociedade verdadeiramente democréatico-participativa. Com efeito, a
populacéo precisa estar em constante alerta para fazer valer seus direitos e foi justamente isso
que fizeram os jovens que ocuparam as escolas de S&o Paulo em 2015.

Para Boaventura de Souza Santos (2002, p. 27), “a democracia participativa confronta
privilegiadamente a dominagdo, o patriarcado e a diferenciacdo identitaria desigual”. Diz
também que a acdo de resisténcia confronta todas as formas de poder, resulta na emancipacao
social e conseguintemente no aprendizado da cidadania e no ato de se tornar cidaddo. Apesar
dessa realidade, observa-se que ainda existe uma grande barreira a ser derrubada para que os
mais pobres possam, de fato, participar das decisdes. Sao avancos e retrocessos que fazem da

jornada democratica ser exaustiva e contar com poucos ajudadores. Estratégias dos governos

87



autoritarios contra a educacao séo recorrentemente utilizadas no intuito de que a sociedade ndo

conte com a participacéo efetiva do todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Registrou-se nesse texto, portanto, pouca ou nenhuma sensibilidade do poder publico
com as necessidades reais de educacdo da populagdo, resultado dessa insensibilidade se
expressa pela realidade da evasao escolar/abandono e pelas escolas cada dia mais deterioradas
e com um quadro insuficiente de professores e funcionarios. Destaca-se nesse sentido, a
ocorréncia da légica internalizada da politica econdmica neoliberal que esta desconstruindo o
conceito de educacdo escolarizada e que aposta no aumento da desigualdade social para se
manter firme. Desta forma, a omissdo do Estado em investir na melhoria da escola publica de
educacdo basica, resulta no aumento da exclusdo social.

Existe uma legislacdo que visa a garantir a educacdo formal. A Constituicdo Federal de
1988 € um repositorio do direito alegadamente plurilateral, mas, na pratica, nem todos séo
iguais perante a lei. Alguns tém mais privilégios que outros. Atuar contra hegemonicamente é
a forma de garantir os direitos de todos. Nesse sentido, sdo 0s movimentos estudantis que tem
feito esse papel, bem como o sindicato dos professores e 0s membros da academia diretamente
vinculados a educacéo.

O que se tem, entdo, € um pacto entre o Estado e o Capital Financeiro com vistas ao
controle da populacdo e ao atendimento dos interesses de quem detém o capital, e nesse
processo desqualificam e reprimem toda resisténcia social, fragilizando as a¢Oes desses grupos
preocupados com esta realidade opressiva. O alvo mais atingido é a educagdo para 0 povo, pois
sem essa educacdo a participacdo coletiva jamais se ampliard, ou seja, ndo teremos
descentralizagéo do poder.

No que concerne a Educagdo Baésica publica do Estado de Sdo Paulo, os lideres
governamentais tem seguido uma linha condutora, culminando no esvaziamento escolar, no
aumento da desigualdade social e na ampliacdo da excluséo social. Contra esse estado de coisas,
em Sdo Paulo, em 2015, alguns estudantes se manifestaram, mas, em 2020, ndo se observa uma
atuacdo efetiva para inibir o avanco desse autoritarismo. Caberia compreender esse siléncio.
Trata-se de um recuo aos ideais de cidadania e de democracia dos jovens ou de uma
opressao/repressdo velada por parte dos Orgdos governamentais? Essa divida ndo sera
esclarecida, mas temos como fato, mediante ao observado nas ocupacdes e depois em outros

eventos similares de jovens estudantes por todo o Brasil, que a formacao cidadé esta fragilizada
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em nosso pais por interferéncia de um Estado que quer apenas dominar e ndo emancipar seu

POVO.
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EXPERIENCIAS DE FORMACAO DOCENTE EM
CONTEXTOS SOCIOCULTURAIS DIVERSOS APARTIR
DA OBRA DE TERESA VERGANI

Louize Gabriela Silva de Souza!

RESUMO

O texto apresenta as atividades de formacao docente desenvolvidas pela matematica, professora e artista
plastica Teresa Vergani. De natureza bibliogréfica, tem como principais referéncias os livros de Vergani
gue expdem suas pesquisas e estudos em contextos socioculturais diversos e o registro de cursos
ministrados em Universidades em que atuou como docente. Trata-se de um recorte da tese de doutorado
produzida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Os estudos realizados por Teresa Vergani apresentam elementos importantes para a formacéo de
professores, contribuindo para a concretizagdo de uma formagéo mais contextualizada e transdisciplinar,
problematizando de forma ampliada os preceitos de uma educagdo de base complexa, movida pela
atencdo as estruturas diversas e universais das culturas e pelo respeito a resisténcia dos saberes plurais.
Palavras-chave: Teresa Vergani. Formacéo de Professores. Diversidade Cultural.

INTRODUCAO

O capitulo é um recorte da tese de doutorado produzida no Programa Pds-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Expdem-se neste texto 0s
estudos e pesquisas da matematica, professora e artista plastica Teresa Vergani acerca da
construcdo plural e inventiva das matematicas ndo hegemoOnicas, apontando para a
multiplicidade de saberes exercitados por diferentes estratégias do pensamento.
Problematizamos também como as aprendizagens adquiridas em contextos socioculturais
diversos servem de matriz para a construgdo de formagdes continuadas originais, reflexivas e
atinentes com o fazer docente, que extrapolam uma didatica instrumental e técnica. Os cursos
ministrados por Vergani apresentam uma formacdo tedrico-pratica sélida que investem em
horizontes mais abertos e transdisciplinares, permitindo esgarcar um pouco mais os limites do
conhecimento e da educacao.

Ao estudar com profundidade a obra de Vergani, percebemos a natureza cultural, social
e transdisciplinar de seus cursos e pesquisas. Esta marca é resultado de sua experiéncia como

consultora da UNESCO, de sua formacéo e interesse por diferentes areas do conhecimento e de
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sua imersdo nas culturas africanas e ciganas, o que lhes possibilitou compreender o fenémeno
educativo por meio de outras lentes e dominios.

Neste capitulo, apresento brevemente aspectos biograficos da vida e obra de Vergani e
algumas experiéncias profissionais que se constituem um terreno fértil que irradia novas formas
de pensar o sujeito, a educacdo, a diversidade cultural. De natureza bibliogréfica, o texto tem
como referéncia principal os livros de Vergani resultantes de disciplinas oferecidas pela autora

em cursos de mestrado e formacdo inicial e continuada de professores.

EXPERIENCIAS CULTURAIS E PROPOSTAS DE FORMACAO DOCENTE

Identificamos cada vez mais cursos que enaltecem a pratica em detrimento da teoria,
conhecimentos disciplinares fragmentados e desintegrados, formagGes lineares, técnicas e
distantes da realidade dos sujeitos. Nesse contexto, tem se expandido também as reflexdes e
estudos sobre formacdo docente com vistas a identificar o que é essencial e primordial no
trabalho do professor. As pesquisas acerca dos saberes mobilizados nas préaticas pedagogicas
embasam estas discussdes e apontam que os saberes dos professores estéo relacionados com o
contexto do seu trabalho, suas experiéncias de vida e sua histéria profissional.

Para Tardif (2014), esse saber é plural, heterogéneo e proveniente de fontes diversas,
elaborado pelo professor a partir de sua prépria atividade. Tais considerac@es precisam estar no

cerne do debate das reformas educacionais, uma vez que,

expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formagdo de
professores, uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre
0s conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do
ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas (TARDIF, 2014, p. 23).

A docéncia é uma agdo complexa e envolve diversos condicionantes. Esse equilibrio ao
qual o autor se refere potencializa o trabalho do professor que se torna ator de sua pratica, tendo
consciéncia das suas escolhas e de sua acdo. Teresa Vergani € um exemplo de uma profissional
que no exercicio de seu fazer docente integra saberes resultantes de fontes diversas: académicas,
pessoais, profissionais, pedagdgicas.

Maria Teresa Vergani de Andrade nasceu em 1942, na cidade de Lisboa. Foi nesta
capital que realizou parte de seus estudos académicos. E licenciada em Ciéncias da Matematica
pela Faculdade de Ciéncias da Universidade Cléssica de Lisboa e em Teologia Pastoral, na

cidade de Louvain na Bélgica. Cursou Especializacdo na Universidade de Genebra e, no ano de
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1983, concluiu seu doutorado na mesma institui¢do. Sua Tese é considerada interdisciplinar por
envolver as &reas de Antropologia, Matematica e Ciéncias da Educacdo. No ano de 1990,
realizou estudos de pos-doutorado na Universidade de Londres.

Foi consultora da UNESCO na Republica Democréatica de Sdo Tomé e Principe, de
janeiro a julho de 1977 e, dois anos depois, em 1979, na Republica Popular de Angola. Nestes
paises, atuou na formacéo de professores e na elaboracdo de programas de cursos intensivos.
Exerceu a funcdo de docente nas Universidades de Genebra, Lausanne, Luanda e Lisboa.

Durante esse percurso de formacéo académica e profissional se deslocou para diferentes
lugares do mundo, o que lhe possibilitou recolher fragmentos e saberes de diferentes culturas.
Essas experiéncias suscitaram reflexdes sobre o exercicio de uma matemética produzida
socialmente, dentro de culturas que operam fora da domesticacdo do conhecimento cientifico.

Seus deslocamentos pelo mundo se desdobram em curiosidade, exploracéo,
investigacdo, paixdo pelo ato de conhecer. Vergani foi acessando a originalidade humana,
manifestada nas crencgas, nos costumes, nas raizes mitologicas, na estética e na arte de viver dos
povos. Mesmo como uma eximia matematica, ndo se interessa em reproduzir o discurso que
afirma ser esta area voltada mais especificamente ao campo da certeza, da ldgica, da deducéo.
Apesar de reconhecer estas caracteristicas, suas pesquisas apontam para uma &rea
simultaneamente abstrata, racional, simbdlica, pragmaética, lidica, onde o rigor 16gico ndo esta
divorciado da imaginacao criativa.

Exponho a seguir, alguns espacos, lugares, povos e culturas que permitiram Teresa
Vergani identificar novas formas de viver, conhecer, ensinar e aprender. Tais vivéncias
serviram de base para a construcdo de seus cursos de formacdo, ja que suas pesquisas sempre
embasaram e alimentaram seu trabalho em sala de aula. Parte dessas experiéncias foram
registradas em seus livros.

Sabemos que o continente africano tem sido ao longo dos séculos palco de varias lutas
e conflitos. Durante muito tempo e ainda hoje, 0 seu povo carrega 0 estigma de exatico,
colonizado, atrasado, diferente. Teresa desconstroi esses esteredtipos ao trazer em seus escritos
as singularidades e riquezas das culturas, ao mesmo tempo em que vai apresentando as raizes
histéricas da matematica que abrangem desde sempre todas as identidades culturais,
representando a universalidade humana desta area e pondo-a em comunicagdo com o mundo.

Na cultura Tshokwe de Angola, por exemplo, a complexidade do ato educativo é
constituida por um sistema sofisticado de significacdo globalizante. Arte, mitologia,
matematica, oralidade, se juntam para compor narrativas sobre ecologia, relagdes amorosas,

ética, entre outros temas, pois 0s jovens desta cultura aprendem por meio das narrativas
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centradas em aspectos da vida. Porém, os contos ndo recorrem apenas a oralidade para serem
propagados, mas também ao suporte gréafico e geométrico.

Na areia, sdo desenhados ideogramas que complementam a explicacéo propalada pelo
universo da oralidade. Essa escrita na areia, uma espécie de coreografia da oralidade, é
transmitida de geracdo a geracao e representa uma memoria coletiva ancestral. Os desenhos sdo
feitos a partir da articulagéo estruturada de pontos e linhas. A singularidade do processo de
codificacdo esta alicercada na abstracdo geomeétrica dos tracados e no desejo de duplicacdo do

mundo por esses povos.

A rigorosa configuracéo do tracado linear confirma a forca e a exatidao
do sentido da mensagem transmitida, como se a “palavra dita”
necessitasse ser reforcada pela “palavra geométrica”. A linguagem
geométrica confere assim um novo poder a expressao oral, que duplica
através dessa nova forca a densidade do “dizer”, onde a voz se cristaliza
em forma espacial construida em consondncia com o0 ritmo
profundamente sentido da palavra. Trata-se de uma “coreografia da
oralidade”. Assim o carater efémero da mensagem sonora (que se
“perde” no espago auditivo) ganha uma durabilidade que os olhos
podem “ler” (porque gravadas no proprio espago “fisico” que acolhe as
linhas do seu tragado). (VERGANI, 2003, p. 82).

Essa experiéncia foi registrada e tempos depois transformada no livro A palavra e a
pedra. A obra traz um misto de imagens, grafismos, cores e poesia. Nele, Teresa ressignifica o
desenho que foi gravado na areia, e transforma em telas e pinturas. Este livro apresenta um

contetdo filosofico, espiritual e denota uma ciéncia como obra de arte.

Estas imagens ndo sdo meras reproducdes de desenhos rupestres nem
simples copias de expressdes ideogramicas. Nasceram, sim, de uma
ternura interrogativa face a diversidade dos grafismos dos Povos de
Angola, palavra rugosa ancestralmente inscrita na gravidade da rocha
ou na fluidez da areia. (VERGANI, 1993, p.26).

A expressdo ternura interrogativa utilizada por ela para se referir a sua pesquisa com 0s
povos angolanos nos revela a face exuberante, criativa e curiosa de um pensamento que deseja
aprender com o diverso e no didlogo com outras vozes e saberes. No livro, imagens e poesias
se complementam para dar sentido a narrativa. Ao transformar as imagens em palavras, a autora
nos faz enxergar como a arte pode expressar a relagdo do homem com o mundo. A composicéo
de imagens e poemas explicita uma forma de falar dos fenémenos e representa uma visdo de
mundo mais arcaica e artistica, que expressa uma estética universal do pensamento destes

POVOS.
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A estética, a poesia e o deslumbramento sdo caracteristicas que, infelizmente, aparecem
de forma timida nas escolas. Cada vez mais as instituicbes de ensino visam resultados,
eficiéncia e quantidade. E nosso papel, enquanto educadores, restaurar os elos de um saber
escolar que dialoga com a arte. E preciso recuperar esses estados de ser para fazer da vida a

propria arte. 1sso € resisténcia, € insubordinacéo, é ousadia. Para Morin,

O estado estético € um transe de felicidade, de graca, de emocdo, de
gozo e de felicidade. A estética é concebida aqui ndo somente como
uma caracteristica prdpria das obras de arte, mas a partir do sentido
original do termo, aisthétikos, de aisthanesthai, ‘sentir’. Trata-se de
uma emogao, uma sensagdo de beleza, de admiracéo, de verdade e, no
paroxismo, de sublime; aparece ndo somente nos espetaculos ou nas
artes, entre os quais, evidentemente, a masica, o canto, a danga, mas
também nos odores, perfumes, gostos dos alimentos ou das bebidas;
origina-se no espetaculo da natureza, no encantamento diante do
oceano, da montanha, do nascer do sol. Pode vir mesmo de obras sem
qualquer finalidade estética inicial, como os antigos moinhos de vento
ou as antigas locomotivas a carvdo. Também os objetos mais técnicos,
como o automovel e o avido, podem vir a ter carga estética (MORIN,
2012, p. 132).

Se reconhecermos que somos uma obra de arte inacabada, que vai sendo constantemente
remodelada, precisamos assumir nossa responsabilidade de fazer surgir camadas escondidas em
nossos alunos, realcando o que de mais belo eles guardam em potencial criativo. O sistema
educacional deve investir no patrimdnio cognitivo de cada estudante de modo a contribuir com
o0 pleno emprego da inteligéncia geral (MORIN, 2003).

Outras experiéncias importantes de insercdo de Teresa entre 0s povos africanos estdo
registradas no livro Excrementos do Sol: a propoésito de diversidades culturais. Nesta obra, a
autora traz reflexdes profundas e instigantes sobre diversidades culturais, oralidade, linguagem,
cultura Dogon, cigana, entre outras. Estes temas e as reflexdes contidas no material s&o
decorrentes de uma disciplina ministrada por ela no curso de Mestrado de RelagGes
Interculturais oferecida pela Universidade Aberta de Lisboa, em 1993. No livro, é possivel
encontrar uma matriz importante do pensamento de Teresa, no qual arte, espiritualidade,
cultura, poesias e autores de diferentes pertencimentos disciplinares fazem parte da composigéo
do material.

Entre os povos Dogon, a linguagem transcende a funcdo redutora e utilitaria que a
caracteriza como sendo responsavel por nomear e indicar os objetos. Nesta cultura, as palavras
apresentam um carater hibrido e agregam multiplos sentidos. Os vocabulos assumem
conotacdes diferentes que se desmembram para responder em sua totalidade os sentidos que

sdo atribuidos. Para os Dogon, as palavras sdo classificadas segundo valores morais, podem ser

96



masculinas ou femininas e apresentam uma caracteristica afetiva. Existem, por exemplo, as
palavras mortas (que sdo as responsaveis por exalar mau cheiro); as sem semente
(incompreensiveis); as brancas (que demonstram sinceridade e transparéncia); as frias; quentes;
vivas, dentre outras.

Entre as culturas africanas, além de algumas palavras se dividirem por categorias,
também sdo encontrados diversos vocébulos para designar um Unico fendmeno. Na lingua
africana cinyanja, por exemplo, a diversidade lexical leva a necessidade de detalhar seus
sentidos gerando assim diferentes vocabulos para designar uma palavra. Quando se fala a
palavra cova (abertura no terreno, escavacao profunda) é necessario esmiucar seu significado.
Segundo Teresa Vergani, “dizer cova diz muito pouco. E preciso escolher a palavra que indica
se € grande ou pequena, se é feita para capturar caca ou para sepultar alguém, se serve para
plantar uma arvore ou desenterrar um tesouro” (VERGANI, 1995, p. 60).

De acordo com Vergani, conhecer o profundo significado sociocultural das expressoes
tradicionais a seduz e abre-lhe dimensdes novas, ndo reveladas. Acessar a lingua do outro é
para ela como penetrar na intimidade de alguém.

As aprendizagens e vivéncias de Teresa Vergani com as culturas africanas ampliaram
seu olhar mediante o conhecimento, potencializando sua curiosidade por conhecer lugares
disciplinares até entdo desconhecidos. Como uma némade das ideias, rompeu as barreiras e
limites das especializagBes e exercitou o que Edgar Morin chama de migracdes conceituais?.
Por este e outros motivos, podemos afirmar que a autora tem uma grande contribuicdo a oferecer
a educagdo. Mesmo interrogando e questionando a forma como se “transmite” o conhecimento
e a cultura pelos espacos formais de aprendizagem, promoveu diversos cursos de formacao de
professores que, para ela, reverberam mais como uma experiéncia de terapia do que como um
receituario descontextualizado que ensina como fazer.

Das varias formages que ministrou, uma merece destaque. Oferecida a alunos do 1° ano
do curso de professores do ensino basico, o curso foi transformado em uma disciplina da Escola
Superior de Educacdo de Setubal e foi para Teresa “um contra-espaco de reflexdo, na medida
em que formulou um tempo para ter tempo e funcionou como uma experiéncia de terapia (no
sentido de um oasis onde se apagam os medos)” (VERGANI, 1991, p. 14).

Esta experiéncia de formagé&o foi relatada no livro O zero e os infinitos. J& nas primeiras
paginas, a autora vai langando reflexdes acerca da angustia vivenciada por muitos professores

que, para cumprir os conteudos julgados importantes, correm contra o tempo, acelerando a

2 Para o autor, os conceitos devem sair de sua especialidade mais fechada e migrar para outras areas do
conhecimento.
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apresentacdo das informacdes e temas. Como consequéncia, esse modo de fazer contribui para
uma formac&o de consumidores passivos de contetdos. Como se estivessem em uma esteira de
producdo semelhante ao sistema toyotista, os alunos recebem inimeras informacgdes, mas nem
sempre conseguem transforméa-las em conhecimento. Um paréntese se faz aqui necessario para
apresentar e problematizar as discussdes de Almeida (2017) sobre informagé&o, conhecimento e
sabedoria e como estas concepgdes se apresentam em nossa sociedade, mais especificamente
nas instituicdes educacionais.

Almeida faz um alerta acerca do uso recorrente das trés palavras como se expressassem
0 mesmo sentido. Para ela, conhecimento ¢ tratamento de informagdes, ¢ “manipulagdo
cognitiva, trabalho artesanal do pensamento” (2017, p. 69). A autora usa a imagem do oleiro
para exemplificar o exercicio feito pelo nosso pensamento quando da forma e trata a informacao
gue recebemos, ouvimos e apreciamos. Portanto, ndo basta ter acesso a uma quantidade
excessiva de dados, se ndo for oferecido tempo para matura-los e rumina-los.

Diariamente recebemos uma avalanche de informagdes que nos chegam por meio da
midia, das redes sociais e por diferentes artefatos. Com o fendmeno da “democratiza¢do do
acesso” a internet (ou imposicao do acesso) temos em nossas maos informagdes sobre os mais
variados temas e assuntos. Essa facilidade tem tambem suas desvantagens, principalmente
quando as reproducdes e compartilhamentos desmedidos das fake news parecem se avolumar
entre n6s. Ao darmos um passo para trds com o intuito de avaliarmos nossas chances de
mudancas desse cenario, percebemos que ele parece sem volta, sendo necessario assim criarmos
rotas de fuga e pequenas ilhas de resisténcia. Como nossas escolas repetem o mesmo padrdo da
sociedade a qual esta inserida, o desafio do educador parece ser ainda maior. E preciso oferecer
uma experiéncia de formacéo para os estudantes digerirem paulatinamente a informacéo que
Ihes estd sendo apresentada, ao mesmo tempo que lhes permitam ver além das telas. A escola
nédo pode ser vista como um espago de adestramento das aptiddes humanas e da aprendizagem

apenas das capacidades cognitivas. Em relacdo a sabedoria, Almeida concebe como,

Um jeito de viver e sentir do pensamento; uma maneira de falar
do mundo que associa simplicidade e parentesco, coragem e
afeto, vontade de verdade e consciéncia da incompletude e do
erro. Sendo maior, mais plena, mais essencial e duradoura, a
sabedoria ndo se reduz a um conjunto de conhecimentos.
(ALMEIDA, 2017, p. 70).

Ora, em uma sociedade na qual as informac6es se multiplicam de modo excessivo, néo

dando chances para que 0s sujeitos as processem e transformem em conhecimento, como tornar
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0 que tem sido da ordem do fugaz e do instantaneo em sabedoria? Eis mais um desafio para o
educador. Para aprender, os estudantes precisam integrar e organizar, em sua estrutura
cognitiva, os contetdos que lhes sdo apresentados. Quando o professor associa 0s conceitos
novos com o repertorio que o aluno ja possuia, a aprendizagem acontece de forma significativa,
conforme defende David Ausubel. Se o aluno s6 recebe informacBes desconexas e em
abundéancia, esse processo ndo acontece de forma efetiva, dando margem a uma aprendizagem
mecénica, automatica e memoristica.

Parece ter sido essa a senha que fez Teresa escolher um outro modo de abordar os
contetdos de sua disciplina. O curso que ofereceu procurou ser um espaco de desafogo
intelectual, tendo como principal funcdo despertar os alunos para uma matematica entendida
como fendmeno fundamentalmente humano. Vergani afirma no livro que o curso “pretendia ser
um espaco de libertacdo de preconceitos acumulados e de desdramatizacdo de conflitos por
resolver nesta area disciplinar, num convite a confianga, ao sucesso ¢ a funcionalidade” (1991,
p. 16). Para dar conta destes objetivos, se langou na exposi¢do dos diferentes modelos 16gicos
e expressdes matematizantes do pensamento tradicional de povos de varias partes do mundo.

Varios temas foram discutidos nas aulas: pensamento racional e simbolico; criatividade;
as expressdes matematizantes dos povos das diferentes civilizagdes; a concepcdo de zero e
infinito, entre outros. Os primeiros 15 minutos de cada aula eram reservados para os alunos
compartilharem conhecimentos daquilo que julgassem interessantes.

Outro aspecto importante que contribuiu para o bom desenvolvimento da disciplina foi
a atencdo da professora com os estudantes. Partindo sempre das perguntas formuladas por eles
e de seus nucleos de interesse, Teresa oferecia apoio aos projetos de estudos individualizados e
grupais. Ao longo das aulas, novas curiosidades iam surgindo, e para dar conta dessas novas
demandas, a professora foi lancando méo de temas optativos.

Ao final da disciplina, foi aplicado com os alunos um questionario que versava sobre a
pertinéncia dos temas de estudo, possiveis ajustes e sugestdes de mudancas. Para o
encerramento dos trabalhos, foi proposta uma exposicao de obra de arte no fim do ano com o
titulo “A imaginagdo do passado”. O material foi produzido por Teresa e inspirado nos temas

das aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer e se aprofundar nos estudos e pesquisas de Vergani nos mostra o quanto ao

aprendermos com o outro, alargamos a compreensao sobre nds mesmos. Infelizmente, 0 nosso
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sistema educacional opera o contrario. Procura uniformizar e padronizar as falas, experiéncias
e acOes dos estudantes de modo a apagar as diferencas e a riqueza entre eles.

Para a pesquisadora, surpreender-se com o mundo deveria ser uma das li¢cbes sine qua
non ensinadas por professores e vivenciadas pelos estudantes no interior das escolas. Tal
condig@o poderia fazer desabrochar as potencialidades do sujeito, fazendo-os ndo sucumbir
diante das facilidades das respostas prontas e da rotina, por vezes tdo monotona, do ensino. A
escola deve cada vez mais oferecer uma formacgéo que permita aos estudantes desenvolverem
sua curiosidade e imaginacao, ensinando-os a olhar o mundo como um espaco de descobertas
e aventuras a ser experimentado por todos nds, com ética, zelo, respeito e cuidado. E necessario
assegurar a aprendizagem autonoma e efetiva, de modo que todos possam julgar e pensar por
si mesmos.

Para o filésofo John Dewey (1959), a escola deveria preparar os alunos para
questionarem a realidade, para saber viver bem no mundo e para resolverem problemas reais
da vida comum. Em sua concepcdo, a educacao € uma constante reconstrucao da experiéncia e
para tanto € preciso oferecer condi¢fes para que os estudantes facam uso da experimentacao,
do intercambio, da troca de ideias e da reflexdo critica. Tais pontos eram para Dewey
fundamentais para uma aprendizagem mais efetiva, real e significativa.

Teresa sabe bem disso e vai para Africa conhecer as culturas e aprender com elas.
Mesmo quando foi convidada para trabalhar como consultora da UNESCO e colaboradora do
Projeto Némada, participando da construcdo de materiais para a formacdo de professores de
criancas da etnia cigana, ela vai por outro caminho. Ndo estava preocupada em transmitir
conhecimento, alias, esse termo é inapropriado para pensar uma educacao na qual os alunos sdo
participes de todo o processo, se afinando muito mais com um modelo mecénico que admite
ser 0 aluno um receptor passivo de informacoes, fruto de uma concepcéo de educacao bancaéria,
criticada tantas vezes por Paulo Freire. Como o conhecimento se compartilha e se constroi,
Teresa vai na direcdo de apreciar, dar visibilidade, ampliar, compartilhar os saberes e
experiéncias vividas.

Sabemos o quanto a aprendizagem é um processo complexo e que envolve maltiplos
condicionantes. Cada ser humano é singular, aprende de uma forma e em um ritmo diferente,
para isso necessita do outro para ajudar a se apropriar dos conhecimentos ja sistematizados pela
sociedade, atribuindo significado as coisas ao seu redor e inserindo-o no universo da cultura,
ndo simplesmente para reproduzi-la, mas para transforma-la por meio de principios que digam

respeito as coisas da conjuncdo e ndo da competicao.
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Aprender implica interacéo, participacao ativa, respeito e abertura em relagéo ao que o
outro tem a oferecer, requer aproximar o aluno de uma diversidade de estratégias didatico-
pedagdgicas para fomentar uma aprendizagem mais eficaz. A aprendizagem se processa em
diversos contextos, formais ou ndo, de forma sistematica ou espontanea. Vergani nos ensinou
em varios momentos que estamos aprendendo o tempo todo, em situagdes tdo plurais que nos
tornam eternos aprendizes. N&o existe idade certa para aprender, nem tdo pouco faz sentido
analisar os fracassos, 0s insucessos, as dificuldades, se tomamos como prisma um modelo de
educacdo que privilegia uma Unica verdade, linguagem, narrativa.

Como uma das Vvaérias licGes aos professores, Teresa Vergani mostrou que aprender nao
€ um processo mecanico, passivo e descontextualizado, pois exige curiosidade, espirito
investigativo, ousadia para escutar e olhar o mundo. Para que isso possa vir a tona, é preciso
fomentar préaticas propulsoras do desenvolvimento do sujeito que contribuam para o pleno
emprego da inteligéncia geral, conforme deseja Edgar Morin.

A metéfora da arte utilizada por llya Prigogine para falar da ciéncia que o século XX
inaugurou, pode servir também para pensar a educacdo. Ao ser entendida como uma obra de
arte, como um espaco para fazer despertar 0os processos criativos dos sujeitos, a educacao
deveria captar a sensibilidade dos alunos, fazendo-o0s expressarem suas percepcdes e sensagoes
por meio da escrita, da oratdria, dos desenhos, dos trabalhos escolares, dos recursos que Ihes
sdo disponibilizados. Desse modo, as escolas estariam contribuindo para o desenvolvimento de
uma formacao integral e, ao mesmo tempo, propiciando lugares cognitivos mesticos para serem
experimentados pelos estudantes. A diversidade de lugares cognitivos requer nessa perspectiva
um recrutamento e revalorizacdo dos saberes que nos precederam por algumas geracgoes. Tais
saberes contém principios, éticas e horizontes imaginativos capazes de alertar para o perigo da
negacdo continua da historia que passou.

As pesquisas desenvolvidas por Vergani apontam para o exercicio de um didlogo entre
as culturas. As praticas socioculturais dos povos demonstram a pluralidade e universalidade das
culturas humanas, o que denota descortinar os discursos que explicitam a hegemonia de povos
e saberes.

As reflexdes apontam gue é no campo da incerteza que podemaos criar, dar novos saltos;
reconhecer que as verdades sdo sempre parciais e que nao podemos desconsiderar as verdades
dos outros contextos e narrativas; valorizar as diversas versdes dos fendmenos, pondo-as em
dialogo, de modo que um saber ndo exclua o outro, nem se sobressai com a justificativa de ser
entendido como 0 mais importante; exercitar formas de religar parte e todo, local e global, vida

e ideias, ciéncia e tradicdo e os diferentes dominios do conhecimento; arriscar-se em sair fora,
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ir no contrafluxo do estabelecido; apreciar o diverso como uma de nossas maiores riquezas; e,

por fim, despertar nos sujeitos o prazer pelo ato de conhecer.
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PEDAGOGIA SOCIAL: DA INCLUSAO SOCIAL A
ESCOLAR

Edna Oliveira da Paz?

RESUMO

Este trabalho se constitui de uma experiéncia em educacdo ndo formal no contexto de inclusdo de
educandos com dificuldades de aprendizagem e defasagem escolar. Aqui procuramos contextualizar a
pedagogia social e refletir sobre os problemas de aprendizagem que a escola formal ndo tem conseguido
resolver, gerando assim uma busca por espagcos ndo formais que trabalham a aprendizagem com
metodologias diferenciadas e devolvendo aos educandos a autoestima perdida e o retorno a escola no
enfrentamento das dificuldades de aprendizagens e inclusao dos alunos néo alfabetizados na idade certa. A
pesquisa apresenta uma abordagem da historicidade da pedagogia social, da educacgdo inclusiva e a
defasagem escolar. Constitui-se numa pesquisa de carater qualitativo, cujos sujeitos sdo alunos do ensino
fundamental. Primeiro aplicou-se um questionario com perguntas abertas e fechadas e a interpretagdo dos
dados foi realizada por meio de uma metodologia de abordagem qualitativa associada a quantitativa. Os
resultados sinalizam as realidades encontradas pelos alunos com dificuldades de aprendizagens diante dos
diversos desafios que vivenciam no dia a dia.

Palavras-chave: Pedagogia social. Inclusdo. Aprendizagens. Educacéo.

A PEDAGOGIA SOCIAL E EDUCACAO

Nos cursos de Pedagogia no Brasil, a discussdo sobre Pedagogia Social ainda é pouco
desenvolvida. Somente ha poucas décadas os cursos de pedagogia e as universidades brasileiras
comecaram a se voltar para o estudo dos segmentos historicamente excluidos. Embora os
documentos das Politicas Educacionais brasileiras contemplem a democratizacdo da educacéo e a
qualidade de ensino para todos os cidaddos, ainda existem contradi¢bes e distanciamentos

significativos entre as leis e as praticas realizadas.

As demandas educacionais e sociais estdo exigindo uma nova concepcao de educacdo. Os
estudos da Pedagogia apontam essas novas discussdes sobre o papel da Educagéo na formagéo dos
sujeitos historicamente excluidos. Essas discussdes nos fazem pensar em uma andlise da historia
do Curso de Pedagogia e das diretrizes, porém em outro momento, ja que neste nos deteremos a

falar sobre as ac¢Oes de insercdo da Pedagogia Social no curso de Pedagogia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2005) trouxeram avanc¢os no que diz
respeito as discussdes e valorizacdo das minorias excluidas e a defesa dos seus direitos basicos.

Esse documento revela que a inclusdo desta tematica na formacdo do Pedagogo esta propiciando

1 Especialista em Atendimento Especializado Educacional pela Universidade Federal do Ceara — UFC e em Gestdo
Publica Municipal pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. E-mail: edinha.paz@outlook.com
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0 respeito a diversidade dos educandos e valorizacdo de suas identidades. Estas questdes estdo

retratadas no préprio documento do Ministério da Educac&o.

Grande parte dos Cursos de Pedagogia hoje tem como objetivo central a formacgéo
de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do ensino Fundamental, nas disciplinas pedagogicas para a formacao de
professores, assim como para a participacdo no planejamento, gestao e avaliacdo
de estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem como
organizacdo e desenvolvimento de programas ndo-escolares. Os movimentos
sociais também tém insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda
pouco atendida, no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam também
formados para garantir a educacgdo, com vistas a inclusdo plena dos segmentos
historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais, econémicos e politicos
(BRASIL, 2005, p.5).

Graciani (2006) afirma que os estudantes de Pedagogia precisam ser formados para
garantir a educacdo, com vistas a inclusdo plena dos segmentos historicamente excluidos dos
direitos sociais, culturais, econdmicos e politicos. Esta concepcdo de formacdo do pedagogo
voltada para o aspecto social, proporciona 0s meios necessarios para que 0s sujeitos historicamente
excluidos reflitam criticamente sobre o contexto no qual estdo inseridos e reivindiquem seus
direitos como cidadaos. Nesse sentido, a educacgao possui um papel fundamental na constituicao
da sociedade e a Pedagogia é um instrumento significativo na formacdo e constituicdo destes

sujeitos.

O que observamos € um momento de criatividade pedagdgica mais que de sistematizacéo
dos contetdos e dos métodos. Em outras palavras, temos no Brasil educadores que colaboram com
0 nascimento e o desenvolvimento de uma metodologia com identidade prépria, rica de intui¢do
pedagdgica e de contetido. Ao mesmo tempo nos damos conta de que é chegado 0 momento no
qual precisamos sistematizar toda essa gama de conhecimentos pedagdgicos para compreender

melhor e interpretar a realidade e projetar intervencdes educativas efetivas.

CONTEXTUALIZANDO ALGUMAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
ESCOLAR

Segundo Moojen (1999), os problemas na aprendizagem podem ser divididos em duas
categorias: 0s transtornos especificos de aprendizagem (decorrentes do processo de
desenvolvimento neurologico) e as dificuldades escolares, que podem estar relacionadas a

patologias clinicas, a problemas ambientais e de método de ensino.

A dificuldade especifica de aprendizagem caracteriza-se por um funcionamento abaixo do
esperado, considerando a idade cronoldgica e o quociente intelectual do educando, além de,
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interferirem-no rendimento escolar e na vida cotidiana. Para Russo (2015), explicar o mecanismo
de aprendizagem € esclarecer a maneira pela qual o ser humano se desenvolve, conhece o mundo

em que Vive, se organiza e se ajusta ao meio fisico e social.

Sobre os requisitos para o diagndstico citamos dois que Moojen (1999) destaca: a
dificuldade de diagnostico dos transtornos especificos de aprendizagem depende das
circunstancias familiares e da escolaridade, bem como das caracteristicas individuais dos
educandos; as dificuldades escolares podem ser decorrentes de problemas sociais, doencas
cronicas, distarbios psiquiatricos, problemas familiares, uso de medicamentos, professores

desmotivados e despreparados entre outros.

No atendimento pedagdgico, o educador deve ficar atento para 0s requisitos necessarios
para a aquisicdo das novas habilidades, por exemplo, nas dificuldades de aprendizagem de leitura
e escrita tem-se que considerar a prontiddo para a alfabetizacdo, que significa ter o nivel suficiente
parainiciar o processo da funcdo simbolica, que é a leitura, e suatransposicéo gréafica, que é a escrita
(MORAIS, 1986). O preparo para iniciar a alfabetizagdo depende da integracdo dos processos
neuroldgicos e de uma harmoniosa evolucéo de habilidades como percepgdo, esquema corporal,
lateralidade, entre outros. Para o desenvolvimento da escrita é necessario o desenvolvimento da
linguagem oral, das habilidades de orientacdo espacial e temporal, coordenacdo visomotora,

memoria visual e auditiva e motivacdo para aprender.

Segundo Russo (2015), nas criangas que sofremde discalculia, a capacidade de adquirir as
habilidades matematicas esta seriamente prejudicada. Elas ndo conseguem lidar com o conceito
de numero, e as situacdes que envolvem matematica tornam-se um problema na escola e nas
atividades cotidianas, porém para compreender 0s conceitos matematicos, além dos ja citados para
a escrita, a crianca deve saber seriar, agrupar e representar, aspectos estes negligenciados por

muitas escolas.

Para a intervencdo dos problemas de aprendizagem, sejam neuroldgicos, relacionados a
patologias, ou formacdo reativa a escola, faz-se necessério o desenvolvimento psicomotor,
observando a evolucdo normal e os sintomas de disturbios. Segundo Russo (2015), a educacao
psicomotora tem por finalidade assegurar o desenvolvimento funcional, observando as
possibilidades da crianca, e ajudar sua afetividade a se expandir e se equilibrar, por meio do
intercdmbio com o meio ambiente. O brincar nesse processo de intervencdo € utilizado como
forma de explorar as funcdes cognitivas e de trabalhar aspectos do comportamento afetivo e social

da crianca.
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A PEDAGOGIA SOCIAL E SUA CONTRIBUICAO NA FORMACAO DO(A)
PEDAGOGO(A)

No percurso de formacdo e constituicdo da identidade docente existem inUmeras
possibilidades que se apresentam como potencializadoras do trabalho pedagogico, oportunidades
que consistem em melhorar e humanizar os processos de ensino-aprendizagem, diante da
diversidade de caminhos que existe. A experiéncia vivenciada, através da pratica no ambito da
sala de aula, nos permitiu confrontar as teorias apreendidas na academia e compreender que a
pratica docente se constitui no @mago da sociedade, na necessidade de ensinar e aprender
coletivamente, de fazer-fazendo, na possibilidade dialégica de compreender o outro como parte

de nés.

Essa concepcdo formativa é concebida no processo de formacao inicial quando a relagdo
teoria e préatica é entendida como oportunidade de aprender junto a sociedade, sendo a teoria a
forma como o conhecimento se apresenta e a pratica como a materializa¢do dessa teoria em acoes
concretas, podendo a partir desse dialogo, modificar-se e modificar as teorias (PACHECO;
BARBOSA; FERNANDES, 2017). Nesse sentido, a sala de aula proporciona ndo sé uma relacéo
de reflexdo e pratica, mas também uma atividade de reelaboracdo, de ressignificacdo e

autoformacdo, como apontam Nunes e Silva (2011, p. 126),

A relagdo entre 0 ensino e a extensdo conduz a mudangas no Processo
pedagogico, pois alunos e professores constituem-se em sujeitos do ato de
aprender. Ao mesmo tempo em que a extensdo possibilita a
democratizacdo do saber académico, através dela, esse saber retorna a
universidade testado e reelaborado. A relacdo entre pesquisa e extensdo
ocorre quando a producdo do conhecimento é capaz de contribuir para a
transformacdo da sociedade. A extensdo como via de interacdo entre
universidade e sociedade constitui-se em elemento capaz de
operacionalizar a relacdo entre teoria e pratica.
A prética de sala de aula, nessa perspectiva, envolve relacbes sociais e humanas entre
professores, estudantes e a comunidade, relacdes que ndo sendo neutras, tém objetivos especificos
vinculados aos processos de aprendizagem, construindo-os com sentido e contribuindo, assim,

para as transformacdes necessarias (ALMEIDA; SAMPAIO, 2010).

Nessa acepcéo, € oportuno dizer que as experiéncias vivenciadas no &mbito da sala de aula,
constituiram-se enquanto referéncias experienciais que possibilita-nos repensar cotidianamente a
potencialidade de uma mediacao pedagogica comprometida com a transformacéo social do sujeito
e do mundo que o cerca. E gratificante saber que cada minuto dedicado as atividades foi como
sementes plantadas em terreno fértil. E por isso que “ensinar exige convicgdo de que a mudanga é

possivel” (FREIRE, 2017, p. 74), porque de fato € possivel, mas para que consigamos transformar
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o mundo do outro, antes € preciso que transformemos 0 nosso. Refletir metodologicamente e
compreender sistematicamente a potencialidade docente nesse processo de intervencdo corrobora
ndo so para a constituicdo de uma identidade pedagdgica humanizada, mas também para uma

pratica socioeducativa significativa.

Neste contexto, a Pedagogia Social aqui vivenciada esta compromissada com o
desenvolvimento integral tanto do educador quanto do educando, materializando isso diariamente
nos encontros. Estar em contato com as criangas semanalmente fez-nos refletir criticamente sobre
a qualidade da educacdo que oportunizamos, as metodologias que podemos praticar, as estratégias
que podemos utilizar, tanto para estimular a atencao das criangas quanto para sensibiliza-las sobre
a importancia de participar das atividades propostas. E por esse aspecto que a extensdo pode ser
caracterizada como “um processo de aprendizagem vivencial, reflexivo e dialogico, de formagao

humana, social e profissional” (MENEZES, 2010, p. 14).

O aperfeicoamento formativo do(a) pedagogo(a) é certamente uma das principais
possibilidades que se vislumbra no ambito da sua pratica. N&o se trata apenas de ministrar aulas,
mas também, a possibilidade de vivenciar as experiéncias com dedicacédo, de sentir o abraco de
acolhida, de sensibilizar-se a causas nobres, de responder um sorriso com outro sorriso e, acima
de tudo, de compreender que sua presenca naquele espaco traz alegria e transformacéo na vida
daquelas pessoas. A Pedagogia Social € mais do que um dos espacos para a atuacdo do(a)
pedagogo(a), € a oportunidade de reconhecer a fragilidade do sujeito humano e a possibilidade de

abraca-lo com afetividade.

Essa oportunidade s6 pode ser proporcionada quando a pratica tem o objetivo de
transformar, ndo apenas de investigar, de conhecer, de coletar dados que nem sempre tem retorno
devendo ser essencialmente uma possibilidade de inserir-se na sociedade com o objetivo de
estabelecer relagdes concretas, de contribuir para o desenvolvimento, aprimoramento e

transformacéo do espaco no qual se insere os sujeitos (GARCIA, 2012).

Desse modo, a préatica possibilita repensar diariamente estratégias de aprendizagens
compartilhadas e dialogicas, metodologias que aprimoram sistematicamente a nossa formacéo
enquanto pedagogos(as) e ressignificam os conhecimentos apreendidos no ambito académico,
conduzindo-nos assim, a problematiza¢es que se apresentam como reflexdes e oportunidades

singulares de qualificar o processo de constituicdo de uma identidade pedagogica auténtica.

Assim, a Pedagogia Social, aquela que se realiza noutros espacos educativos para além da
escola, evidencia um novo caminho pedagdgico, uma outra instancia de formacéo e transformacéo,

oportunizando assim, a possibilidade de uma pratica humanizadora que se materializa no campo

107



social. A atividade desenvolvida concebe em seu @mago o resultado de um trabalho sustentado na
dedicagdo e no esforco coletivo, no sentimento dos sujeitos atendidos, nos depoimentos
motivadores que nos direcionam a prosseguir nesse caminho que vai além de um espaco de

atuacdo, que se caracteriza melhor como espaco de transformagéo.

Transformar € redimensionar uma pratica técnica a uma acdo humanizadora, €
compreender que o pedagogo é um sujeito que necessita e dispde de ferramenta potencialmente

significativa para a formacéo cidada.

Permitiram-nos enxergar vivencialmente o que Freire (2006, p. 25) afirma quando escreve
“educar e educar-se na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem”, ou
seja, sabendo que pouco sabemos procuraremos saber mais, compreendendo os desafios
encontrados como oportunidades autoformativas de crescimento profissional, humano, politico e

social.

Portanto, as experiéncias vivenciadas constituem-se como praticas pedagdgicas sociais que
contribuiram sistematicamente para a formacdo, profissionalizacdo e progresso dos educandos

envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo é um processo que ocorre nos mais diferentes ambitos da sociedade em se
tratando de espacos formais e ndo formais. Neste sentido, os cursos de Pedagogia e seus
formadores precisam estar atentos para formar educadores para atuar nestes varios espacos.
Acreditamos que todas as formas de Educacdo possuem um aspecto relevante, pois, agem perante
sujeitos sociais e historicos e fazem parte da constituicdo dos mesmos. Por isso, faz-se necessario
avaliarmos de que forma estas atuag0es vem ocorrendo nos cursos de Pedagogia e como 0s
pedagogos estdo sendo preparados para refletir e atuar na Educagéo nas suas maltiplas formas de

acontecer.

A Pedagogia enquanto instrumento da Educagdo e a sua dimensdo social, precisa ser
discutida cotidianamente. O que observamos durante as atividades desenvolvidas é que os alunos
gue chegam vém de meios educacionais excludentes, uma escola basica onde o trabalho educativo
requer o conhecimento dos diversos aspectos relacionados aos componentes sociais, alem dos
aspectos cognitivos e aprendizagem escolar. Através das avaliacfes e intervencGes realizadas,
podemos localizar e compreender o comportamento dos educandos, interesses, preocupagoes,
conflitos e necessidades. Aspectos estes da organizacdo interna da crianga, assim como de sua

compreensdo do mundo, da vida social e familiar, 0 que nos possibilitou o reconhecimento de
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problemas e sua possivel intervengdo. Restando a escola reconhecer esses aspectos e cumprir sua

misséo educativa e social para com esses educandos.

A intencdo deste capitulo foi trazer breves consideragdes sobre os processos de defasagem
ensino-aprendizagem e contextualiza-los a Pedagogia Social, posto que os educandos sdo de classe
desfavorecidas, vivendo de programas sociais, de lares mantidos alguns somente pela mae, outros
pelos avos ou tios, alguns por dependentes quimicos, entre outros problemas sociais que de alguma
maneira podem ter agravado a situacdo educacional desses educandos.

Pela analise das atividades e resultados obtidos, vemos que € possivel a realizacdo de
adequacdo das atividades escolares, refletindo no aumento da participacdo dos educandos na
escola. Porém, ainda vemos um caminho a trilhar quando a procura por esses espagos cresce a
cada dia e o discurso dos que estdo na escola sdo de que estes educandos tém problemas. Na
realidade, temos uma escola adoecida que nao se reconhece doente, gerando um ciclo de exclusao.
Acreditamos que este texto possa contribuir com o despertar de discussées futuras sobre o tema

tanto no curso de Pedagogia como nas demais licenciaturas.
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PROFESSORAS INICIANTES E BEM-SUCEDIDAS:
FORMACAO, DIDATICA E HABITUS

Fernanda Oliveira Costa Gomes!

RESUMO

O presente capitulo aborda a tematica “a didatica de professores iniciantes bem-sucedidos”. Os resultados
aqui apresentados sdo parte de uma pesquisa em nivel de doutorado, no qual o objetivo foi identificar, junto
aos professores iniciantes bem-sucedidos, as disposi¢des presentes nas estratégias e caracteristicas das
acOes didaticas para alcangar os objetivos de sua fungdo. Os dados foram analisados a partir de conceitos
da area da Sociologia e da Didatica. Os referencias teéricos que embasaram a pesquisa foram Bourdieu
(1994), Huberman (1992) e Marin (2005, 2014). A discussdo realizada traz um aprofundamento acerca das
praticas de professoras iniciantes, seus conhecimentos didaticos, assim como a importancia de uma
formac&o consistente e a influéncia do habitus no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
Palavras-chave: Formacéo. Professoras-iniciantes. Didatica. Habitus.

INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de doutorado,
abordando a tematica “a didatica de professores iniciantes considerados bem-sucedidos”. E
importante salientar que o termo bem-sucedido se refere ao sucesso pedagdgico e ndo um sucesso
ligado a questdes econdmicas ou de status. Portanto, destaca-se que obter sucesso na docéncia ndo
significa a auséncia de dificuldades no percurso, mas sim, ter a disposi¢cdo de criar estratégias para
superar os dilemas proprios da profissao.

A pesquisa teve como objetivo identificar, junto aos professores iniciantes bem-
sucedidos, as disposicGes presentes nas estratégias e caracteristicas das acdes didaticas para
alcancar os objetivos de sua funcdo, e ainda, analisar de maneira detalhada os recursos e ag0es
didaticas utilizadas pelos professores na fase inicial da carreira.

Participaram da pesquisa trés professoras iniciantes consideradas bem-sucedidas. As
professoras foram indicadas por profissionais da area da Educacéo atuantes na superviséo, direcéo
e formacdo de professores. Sendo que duas delas atuavam em salas de recuperagédo paralela, em
uma escola publica da rede municipal da cidade de Sdo Paulo.

Ambas estavam no sexto semestre do curso de Pedagogia, foram contratadas pela rede
para atuar nas salas de recuperagéo, auxiliando alunos do ciclo de alfabetizagdo que apresentavam

dificuldades de aprendizagem. Ja a outra professora, era concursada na rede municipal da cidade
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de Sdo Paulo, e atuava na funcdo de modulo, que consistia em substituir professores ausentes. No
entanto, no decorrer da pesquisa, assumiu uma turma de 4° ano de Ensino Fundamental, j& que a
regente da turma se afastou do cargo por problemas de cunho familiar.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta de dados foram: entrevistas e
observacOes em salas de aulas; e os relatos das professoras, que obtidos por meio das entrevistas,
possibilitaram a identificacdo do habitus. J& as observagdes foram cruciais para as analises das
praticas e didatica das professoras. Os dados foram analisados com base em trés eixos de analise,
sendo eles: as dificuldades, as estratégias didaticas e resultados do trabalho realizado por elas.

A pesquisa foi embasada teoricamente pelos estudos de Huberman (1992), Bourdieu
(1994, 2013, 2014), e Marin (2005, 2014). Dos estudos de Huberman foram utilizados os conceitos
de Exploracdo e Estabilizagdo. Este autor realizou um estudo sobre o ciclo de vida dos professores,
destacando as fases do inicio de carreira, a fase intermediaria e a fase final da carreira. Ja dos
estudos de Bourdieu foi utilizado o conceito de habitus, e por fim, foram utilizados os estudos
sobre didatica de Marin, para realizar as anélises das praticas das professoras.

A tese confirmou a hipdtese de que a formagdo no Ensino Superior é essencial para o
sucesso no desenvolvimento do trabalho docente, aliado as facetas do habitus desenvolvido pelo
individuo em outras circunstancias na composicdo de disposicdo da area didatica, a partir de
saberes contribuindo para o desempenho profissional do professor. Portanto, para se alcancar o
objetivo da profissao, que consiste em garantir a aprendizagem dos alunos, se faz necesséaria uma
formacdo que possibilite os conhecimentos para a autoanalise do trabalho e da pratica, a criacdo
de estratégias didaticas e a constante busca pelo conhecimento.

Em tempos em que se ouve falar em “professor com notdrio saber”, e que ndo € necessario
uma formacdo especifica para exercer a profissao, a confirmacdo desta hipotese é também uma
forma de resisténcia. A funcdo de ensinar ndo se resume em transmitir conhecimento, portanto,
ter um “notdrio saber” sem conhecimento didatico, social, psicologico e politico ndo garante o
acesso dos alunos ao conhecimento. O ato de ensinar é processo formativo, transformador e
emancipatdrio e, portanto, é preciso que um professor tenha a formacéo didatica, social e politica

para que seus objetivos sejam alcancados.

O INICIO NA CARREIRA DOCENTE: UMA DISCUSSAO NECESSARIA

As pesquisas que abordam o inicio de carreira tém crescimento modestamente nos Gltimos
anos, no entanto, ainda existem diversas perguntas sobre a temética e muito a se explorar. O estudo
de Mariano (2006) nos confirma o fato de que ainda séo incipientes os estudos sobre professores

iniciantes. Em sua dissertacéo, a pesquisadora analisou a producdo do conhecimento sobre o
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referido tema, buscando junto as producdes da ANPED (Associagdo Nacional de Pds-Graduacgéo
e Pesquisa em Educacdo) e do ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino)
trabalhos que abordassem o processo de aprendizagem profissional da docéncia. O pesquisador
tracou um recorte temporal, entre os anos de 1995 até o ano de 2004, e sua analise revelou o
modesto crescimento do interesse sobre o tema. Mariano (2006) afirma que foram apresentados
um total de 145 trabalhos na ANPED no ano de 1995, sendo que nenhum deles abordava a
iniciacdo a docéncia. Em 1996, foram apresentados 174 trabalhos e, novamente, nenhum trabalho
sobre iniciacdo docente. Ja em 1997, foram apresentados 152 trabalhos, mas apenas um trabalho
tratava o tema da iniciacdo a profissdo docente. A pesquisa indica que de 1995 a 2004 foram
apresentados um total de 2.314 trabalhos, e destes, apenas quatro discutiam sobre professor em
inicio de carreira.

A analise realizada por Mariano (2006) concluiu que os trabalhos sobre professores
iniciantes enfatizavam caracteristicas como a socializacdo profissional, os saberes docentes e 0s
sentimentos de sobrevivéncia e descoberta que marcam fortemente o inicio da carreira.

Considerando que até o ano de 2004 eram poucos 0s trabalhos sobre o inicio da profissdo
docente, como estaria a produ¢do nos anos seguintes?

Toda pesquisa € considerada relevante por trazer aspectos inéditos, algo novo. Por esse
motivo, fora realizada uma busca por trabalhos de mestrado e de doutorado sobre a temaética
“professores iniciantes”. O mapeamento destes trabalhos aconteceu em sites de universidades e
no site do Scielo.

No mapeamento foi perceptivel que as pesquisas acerca do inicio da profissdo docente
referem-se aos seguintes temas: socializacdo entre pares e alunos; aspectos didaticos na profissao
docente; sentimento de sobrevivéncia na profisséo docente; superacao de dificuldades na profisséo
e formacéo docente; e o curso de Pedagogia. Entretanto, sdo inexistentes trabalhos que tratam de
forma empirica a didatica e as praticas de ensino de professores iniciantes, percebendo, portanto,
a relevancia sobre um estudo que se propdem a realizar uma emersdo em sala de aula, buscando
compreender quais sao as praticas e conhecimentos didaticos que caracterizam um professor bem-
sucedido em sua funcéo.

Parte das pesquisas sobre iniciantes apresentam as dificuldades, esgotamento, sentimentos
de soliddo e de sobrevivéncia. A pesquisa de Gomes (2014) abordou justamente estes fatores,
identificando que a professora iniciante desconhecia: 0 como manejar a sala, sobre o nivel de
aprendizagem de seus alunos, sobre a Didatica, a organizacdo dos conteddos, o como fazer o

planejamento de tempo de aula, como realizar o planejamento das a¢des durante as aulas, o como
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utilizar a autonomia, 0 como trabalhar com os métodos propostos pelas escolas, e as noc¢des de
psicologia infantil.

Os desafios da profissdo docente sdo de diferentes naturezas e o inicio de carreira €,
geralmente, um momento de descobertas, de erros e acertos, de testar possibilidades, mas algo
despertou a curiosidade: alguns professores, mesmo no inicio de carreira, conseguem desenvolver
um trabalho de boa qualidade, e, portanto, podem ser considerados bem-sucedidos. O que eles tém
de diferente? Como eles realizam seu trabalho?

Partindo desta curiosidade, a seguinte problematica foi levantada: diante das dificuldades
préprias da profissdo docente ja bastante estudadas, quais sdo os procedimentos ou estratégias de
ensino que professores iniciantes considerados bem-sucedidos utilizam para alcancar os objetivos
de sua profissao?

A fim de responder a esta questdo, foram realizadas entrevistas e observacfes em sala de
aula de trés professoras do Ensino Fundamental I, em escolas municipais da cidade de S&o Paulo-
SP. As professoras foram chamadas de Julia, Alice e Sofhia. Estes nomes sdo ficticios para garantir
o sigilo e proteger a identidade das professoras. Esse foi também o procedimento com 0s nomes
dos alunos e escolas apresentadas na tese.

As entrevistas aconteceram durante os momentos de hora atividade das professoras e
permitiram apresentar os relatos, experiéncias de vida, sentimentos, possibilitando identificar o
habitus de cada uma delas. Ja as observac6es foram transcritas, respeitando os acontecimentos em
sala de aula e interacdes entre as professoras e seus alunos.

O referencial tedrico da pesquisa utilizou os estudos de Huberman (1992) para
compreender a fase inicial da carreira. Este autor desenvolveu um estudo sobre o ciclo de vida dos
professores, do inicio ao fim de carreira. A leitura e estudo deste autor foram importantes ndo so
para o desenvolvimento da tese, mas fora uma leitura esclarecedora sobre os dilemas do inicio de
carreira, pois Huberman conseguiu identificar aspectos da carreira docente que grande parte dos
professores ainda hoje vivem, e que muitas vezes se sentem sozinhos no percurso, e ao realizar
essa leitura foi perceptivel que sentimentos como soliddo, choque da realidade, sentimento de
sobrevivéncia, exploracao e estabilizacdo séo fases proprias da carreira.

Dos estudos de Huberman (1992), foram utilizados os conceitos de exploragdo e
estabilizacdo, pois atendem aos objetivos da pesquisa sobre professores iniciantes bem-sucedidos.

Segundo Huberman, a fase de exploracéo,

[...] consiste em fazer uma op¢do proviséria, em proceder a uma investigacéo dos
contornos da profissdo, experimentando um ou mais papéis. Se esta fase for
positiva passe-se a uma fase de estabilizagdo, ou de compromisso
(HUBERMAN, 1992, p. 37).
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Ja a fase de estabilizacdo pode ser compreendida como 0 momento em que,

As pessoas centram a sua atencdo no dominio das diversas caracteristicas do
trabalho, na procura de um setor de focalizacdo ou de especializagéo, na aquisicdo
de um caderno de encargos e de condi¢Ges de trabalho satisfatorias e, em varios
casos, na tentativa de desempenhar papéis e responsabilidades de maior
importancia ou prestigio, ou mais lucrativas (HUBERMAN, 1992, p. 37).

Ou seja, 0 momento da exploracao € aquele em que os professores se colocam num esforco
de testar possibilidades, metodologias, posturas, formas de interacdo, portanto este momento
consiste em “explorar o desconhecido”, perceber quais sao os melhores caminhos ou os melhores
procedimentos. E, portanto, quando os resultados sdo positivos eles tendem a ser estabilizados, e
do contréario poderdo ser descartados.

Tais conceitos foram utilizados para identificar como as professoras exploravam este
“mundo desconhecido” da escola, do processo de ensino, dos embates que existem na relagdo com
alunos e que de algum modo interfere nos resultados do trabalho, e ainda, tais conceitos permitem
identificar quais a¢Oes sdo testadas pelas professoras e consequentemente se tornam permanentes
ou descartaveis.

Dos estudos de Bourdieu (1994, 2013, 2014), foi utilizado o conceito de habitus. O autor
explicou que “a nogdo de habitus é uma nogdo muito antiga, visto que remota a Aristoteles,
passando por Sdo Tomas” (BOURDIEU; CHARTIER, 2012, p. 57).

De acordo com o soci6logo francés, o habitus pode ser definido como:

[...] sistemas de disposicdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e
estruturados das praticas e das representacBes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a inten¢do consciente dos fins e o
dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um regente
(BOURDIEU, 1983, p. 61).

E ainda, o habitus pode ser considerado

[...] como um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas, que
permitem resolver os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos
resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados (BOURDIEU,
1983, p. 65).

O conceito de habitus foi importante para a analise dos dados, pois 0s agentes tém uma

histdria individual, mas também uma histdria coletiva; e nesta histdria, acontece uma incorporacao
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de estruturas sociais de categorizacdo de pensamentos e juizos, esquemas de percepcao e sistemas
de valores. E tal incorporacdo faz com que o sujeito tenha rea¢des de acordo com o habitus por
ele incorporado. Tal fator possibilita a compreensdo do como as experiéncias de vida das
professoras poderdo influenciar nas suas praticas em sala de aula, no exercicio de suas funces.
Bourdieu explica que “o habitus trata-se de um sistema aberto de disposicdes que estara submetido
constantemente a experiéncia e, desse modo, transformando para essas experiéncias”
(BOURDIEU, 2012, p. 62).

Dos estudos de Marin (2005, 2014), foram utilizados as pesquisas sobre didatica e, em
especial, o conceito de fei¢cbes da didatica, possibilitando identificar quais caracteristicas e

conhecimentos sobre didatica, presentes nas acdes das professoras.

De acordo com Marin, a Didatica apresenta algumas feicGes que completam o
conceito. A fei¢do inacabada consiste em um permanente processo de construgao
dado que seu objeto constitui um desafio constante na elaboragdo de um corpo
de conhecimentos préprios. As fei¢des operativas, interventiva, orientadora das
praticas diarias da Didatica sdo conceituadas como areas promissoras, capazes
de contribuir para a sistematizacdo de conhecimento sobre as agdes e operacdes
do complexo processo de ensinar e da forma pela qual elas revelam
transformacgdes de conhecimentos para servir a certas funcbes e condicGes
pessoais e materiais necessarios para compreensdo das regras ou hormas regentes
de tais processos, na investigacdo e no ensino. Feicdo critica, reflexiva
caracteriza a Didatica nos estudos contra dogmatismos e ideias superadas dos
saberes puramente intuitivos ou miticos ou, ainda, quando os estudos partem de
diferentes pontos probleméticos para o processo de ensinar e aprender sobre o
trabalho do professor. Afeicdo criativa se apresenta quando a Didatica se prop&e
a construcdo de projetos, objetos e formas de atuar sobre a realidade,
desdobrando ou convertendo conhecimentos (sobre a sala de aula, o professor e
o0s alunos) em elementos fundamentais do knowhow necessario ao professor. A
feicdo de eficiéncia é esperada da Didatica, seja para interferir no trabalho do
professor em servigo transformando-o, seja para melhor preparo daqueles que
pretendem se dirigir ao magistério. Em suma: € preciso “saber fazer bem”. Ja a
feicdo dialética das perspectivas investigadora e formadora é pressuposta a partir
da forma como sdo concebidas (MARIN, 2005 apud GOMES 2020, p. 57).

Apresentadas as bases tedrica, metodoldgica e de revisdo bibliografica, serdo apresentados
a seguir os dados e analises resultantes da pesquisa sobre didatica de professores iniciantes bem-

sucedidos.

E POSSIVEL OBTER SUCESSO NO INICIO DE CARREIRA?

Como fora dito anteriormente, participaram da pesquisa trés professoras iniciantes atuantes
na rede municipal da cidade de S&o Paulo, as quais atribuimos os seguintes nomes: Jalia, Alice e

Sofhia. Reiteramos que sdo nomes ficticios a fim de preservar os sujeitos.
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A partir deste momento serdo apresentados os resultados da pesquisa. Os dados foram
organizados sob trés eixos de analise, sendo eles: as dificuldades encontradas no ambito da sala
de aula, as estratégias de superacdo das dificuldades, e por fim, os resultados do trabalho realizado

pelas professoras iniciantes.

AS DIFICULDADES E DILEMAS DO INICIO DE CARREIRA

As professoras Alice e Sofhia trabalhavam na mesma escola e também estudavam na
mesma turma do curso de Pedagogia, em uma Universidade particular da cidade de S&o Paulo.
Quando ocorreu a pesquisa, ambas estavam no sexto semestre do curso de Pedagogia. Elas eram
responsaveis por turmas de recuperacdo paralela, em que o objetivo era auxiliar os alunos com
dificuldades de aprendizagem, provenientes dos 1° 2° e 3° anos do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental.

Durante as entrevistas ambas relataram que as dificuldades encontradas no inicio de
carreira foram aspectos como: o nimero elevado de alunos com dificuldade de aprendizagem
numa mesma turma, a indisciplina, baixa autoestima dos alunos e falta de auxilio dos colegas
docentes.

As salas de aula das professoras de recuperacdo paralela eram constituidas por um grupo
de aproximadamente 20 alunos com dificuldades de aprendizagem. Considerando que o objetivo
deste trabalho seria o auxilio dos alunos com dificuldades, o nimero de 20 alunos por sala
dificultou o trabalho das professoras, pois era necessario um acompanhamento minucioso a estes
alunos e, muitas vezes particular, para que o objetivo do trabalho se efetivasse.

Outro fator que dificultou o trabalho das professoras foi a indisciplina dos alunos, que
também engloba a questdo da agressividade e violéncia entre os discentes. As professoras
relataram que a indisciplina prejudica o desenvolvimento das aulas e consequentemente implica
na defasagem no desenvolvimento das criancas. Conforme relata uma das professoras:

N&o era nada facil. Muitos professores falam que a indisciplina € o ndo
aprendizado, ou seja, 0 aluno que precisa do reforco sdo os indisciplinados. E eu
percebi que nédo era bem assim. Nem todo aluno indisciplinado tem dificuldade
de aprendizagem. E o que acontecia era que nos mandavam os alunos mais
indisciplinados, apenas por serem indisciplinados. (Professora Alice).

A baixa autoestima dos alunos que frequentavam as salas de recuperacdo paralela foi citada
como fator preponderante, que influenciou no desenvolvimento do trabalho das professoras. Seus
relatos revelaram que uma consideravel parcela dos alunos encaminhados para a recuperacao se

consideravam incapazes de aprender.
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Tivemos que fazer um trabalho de desconstruir alguns preconceitos. Porque o que
as criancas nos revelavam era que elas tinham vergonha de ir para o reforco, porque
ali eram enviadas as criangas “burras”, que ndo conseguiam aprender. Fizemos um
trabalho de desconstruir. E havia professoras titulares que reforcavam esse
estereodtipo, de que vao para a sala de recuperacdo os alunos fracos. E haviam
criancas que por causa da vergonha, se escondiam para nao ir. Eles sofriam
bullying por estarem no reforgo (Professora Sofhia).

Outra caracteristica que dificultou o trabalho das professoras foi a dificil socializagcdo com

seus pares. Em entrevista, a professora Sofhia relatou:

Quando comecei o trabalho com a turma de recuperacao a turma era minha. Eu
ndo era mais uma auxiliar. Era uma turma de refor¢o, mas a responsabilidade era
toda minha. Eu e minha colega que trabalhdvamos juntas sofremos excluséo, pois
as demais professoras da escola ndo se aproximavam. Teve uma situagdo em que
uma professora chegou a fechar a porta para que nés ndo escutassemos o que iria
ser falado numa reunido pedagogica. Mas, depois as coisas mudaram a ponto de
algumas professoras nos pedirem ajuda, com determinados alunos. Aos poucos
fomos conquistando nosso espaco e o respeito do grupo (Professora Sofhia).

Ja a professora Jalia era concursada e atuava na rede publica na cidade de Sdo Paulo. No
momento em que aconteceu a pesquisa, ela cumpria a funcdo de professora de modulo, isto é, ela
substituia professores ausentes. Entretanto, ap6s alguns meses, a professora Julia assumiu uma
turma do quarto ano do Ensino Fundamental, pois a professora da turma se afastou
temporariamente por motivos familiares. A professora se formou em uma Universidade Publica
Federal, e ha trés anos trabalhava em redes publicas de educacao. Logo ap6s terminar o curso de
Pedagogia, foi aprovada em dois concursos publicos, um deles na cidade de Guarulhos e o outro
na cidade de S&o Paulo.

Tal fator possibilitou a Julia experiéncias de naturezas diferentes, pois iniciou sua carreira
na rede educacional da cidade de Guarulhos e, em seguida, assumiu um cargo na prefeitura de Séo
Paulo. E uma das dificuldades iniciais da professora Julia foi proveniente, justamente, deste

processo.

Eu tenho dificuldade com indisciplina. Porque eu venho de um contexto de salas
muito calmas, em Guarulhos-SP. Eu tive a experiéncia com indisciplina de
alunos, na prefeitura de Sdo Paulo. Eu fiz combinados, conversei, mas aqui num
contexto em que diante da indisciplina vocé tem professores que berram, pegam
uma régua e batem na mesa. Eu lido com a indisciplina com uma perspectiva
piagetiana. Na minha formag&o eu estudei muito Vigotsky e Marx, mas eu gosto
do Piaget. Porque ele mudou a minha visdo sobre indisciplina. Eu fui testando.
Em situacdo de conflito quando os alunos brigam por causa de um lapis. Eu fago
eles se colocarem no lugar do outro e tentarem resolver seus proprios conflitos,
porgue do contrério eles sempre vao depender do adulto e consequentemente nao
desenvolve a autonomia. E isso é importante (Professora Jalia).
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AS ESTRATEGIAS PARA A SUPERACAO DAS DIFICULDADES: COM BASE NA
FORMACAO E NO HABITUS

Diante dos desafios e dificuldades na profissdo cada professor busca explorar diferentes
formas de trabalho, alternativas, procedimentos que possibilitem o sucesso almejado. No caso das
professoras Alice e Sofhia essa fase da exploracdo resultou na identificacdo de metodologias que
pudessem auxiliar os alunos das salas de recuperagéo, levando-os a superarem suas dificuldades,
e, portanto, desenvolvendo suas potencialidades.

Alice e Sofhia identificaram que métodos como jogos, brincadeiras, escrita de cartas,
analises de contas de agua e luz, e a correcdo coletiva realizada na lousa, resultavam
positivamente. Estas acOes se estabilizaram nas préticas do cotidiano de suas aulas, e, portanto,

eram constantemente utilizadas pelas professoras para planejar e desenvolver suas aulas.

NGs faziamos atividades utilizando a escrita de cartas. Vestiamos de carteiro para
entregar as cartas, e as demais professoras nos olhavam com ar de reprovacéo,
alegando que as criangas nao iriam aprender nada com isso. E destacavam: “Tinha
que ser iniciante”. Teve professor que chegou a dizer: ‘segura tua onda’. Entdo eu
tive que entender que eu ndo poderia querer ser aceita pelo professor do lado. Mas,
no final de tudo, elas viram que criangas que ndo sabiam ler e escrever, agora
escreviam cartas para alguns professores. Entdo, quando eu comecei a trabalhar
como professora eu pensei vou fazer tudo o que eu puder para ajudar esses alunos,
em tudo, o que ndo me ajudaram eu vou fazer diferente. (Professora Sofhia).

Uma caracteristica importante nas ac6es das professoras foi a énfase em afirmar que o erro
é um fator a ser superado, e ndo, fator limitante na aprendizagem. Tanto a professora Sofhia quanto
a professora Alice identificaram a necessidade de trabalhar a autoestima dos alunos, pois se estes
alunos continuassem a acreditar na sua incapacidade de aprender pouco seria possivel de avancar
no desenvolvimento dos mesmos.

Quando eu era aluna (ensino basico) eu fui muito excluida na escola. E quando
eu via a situacdo daqueles alunos eu me colocava no lugar deles. Minha familia
era muito pobre. Viemos do Parana. Com 4 ou 5 anos ja trabalhdvamos na roca.
E quando viemos para S&o Paulo fomos morar na favela. E quando iamos para a
escola sofriamos bullying porque éramos chamados de favelados. Meus irmaos
desistiram da escola por isso. Tinham vergonha de morar na favela. Meu pai
achava desperdicio de tempo ir para escola. Ir para escola era despesa. Sendo
negra, favelada, entdo tinha... eu tenho muito cabelo, (risos) entdo quando
alguém pegava piolho, era meu. Mesmo eu fazendo umas tracas que me deixava
parecendo uma japonesa, as meninas alegavam que era de mim que elas pegavam
piolho. Ja tinha toda essa identidade. Quase ndo se tinha negros na escola em
1977. [...] Eu achava que a escola ndo era para mim, porque ndo encontrava 0s
meus |&. Eu tinha apelido de Pelé, Kuntakinte. Eu ia apontar meu lapis e a
professora falava: De novo Kuntakinte? Eu ndo sabia quem era. E ela falava que
ia cortar meu pé. Por isso que eu me surpreendi quando me decidi por ser
professora. Porque voltar para escola ndo seria facil. Mas, foi bom voltar para
superar isso. Eu conclui a escola por persisténcia, ndo por incentivo. A escola foi
muito violenta. A minha dificuldade nunca era culpa da escola ou dos
professores, a culpa era minha, da minha pobreza. Eu sempre tive que correr
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mais, me esforcar mais. Entdo terminar a escola foi uma vitdria (Professora
Sofhia).

As experiéncias vividas pela professora Sofhia, no que se refere a escola, foram negativas
e retornar ao ambiente escolar, como professora, foi uma maneira de superar os traumas: “Eu
quando aluna eu fui muito excluida na escola. E quando eu via a situacdo daqueles alunos eu me

colocava no lugar deles. Entdo eu decidi que eu iria fazer por eles o que nunca fizeram por mim”.

Ambas as professoras desenvolveram um habitus de resistir a uma dindmica de exclusao
que se reproduz no ambito escolar, e também transformaram suas experiéncias negativas, vividas
no periodo em que eram alunas da escola basica, em estratégias para ndo permitir que seus alunos

vivessem 0s mesmos dilemas que elas viveram.

O Aluno Caio (Nome ficticio) sempre fez as atividades comigo. E a professora
dele se irrita porque ele faz as atividades comigo, mas ndo faz com ela. Uma vez
ela me falou na frente dele: ‘- Esse menino nao faz nada comigo, s6 da trabalho!’
E por causa disso, ele ficou muito chateado e eu conversei com ele. Um dia eu o
chamei e perguntei: ‘Porque vocé ndo faz a ligdo com sua professora?’ E ele me
falou assim: ‘Ah, Professora! Ela fala que eu ndo sei fazer, entdo eu ndo fago’. E
eu respondi para ele assim: ‘Caio, entdo vamos mostrar para ela que vocé pode,
que vocé consegue fazer, para que ela tenha orgulho de vocé, como eu tenho?’” E
agora, ele faz tudo (Professora Alice).
Ja a estratégia da professora Julia foi utilizar conhecimentos construidos no PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) para elaborar suas metodologias e
dindmicas de aula.

Entdo, eu fui meio que descobrindo como fazer num percurso solitario. Eu pegava
algumas experiéncias que tinha feito na faculdade e no PIBID e montava as
atividades. Entdo, eu fiz PIBID de matematica, entdo eu tenho muito mais
facilidade em matematica por isso. No PIBID eu descobri algumas coisas de rotina,
de planejamento (Professora Julia).

Nas manifesta¢des e acdes da professora Julia fica visivel a ‘perspectiva formadora’, ou
seja, a formacéo obtida na graduacdo fez com que a professora Jalia superasse uma dificuldade
com relagdo a disciplina de Matemaética, redefinindo caracteristicas da identidade da professora
que passou a ter a Matematica como sua disciplina preferida a ser ensinada. Isso interferiu
diretamente e positivamente nas aulas da professora, pois ao ensinar a construcao de graficos para
os alunos do quarto ano a professora demonstrou total dominio do contetido e da metodologia no
ensino da matemaética.

Parte do habitus da professora Julia sempre esteve relacionado aos estudos, a pesquisa e a
uma busca constante pelo saber: “A minha relacdo ¢ com o saber. Obviamente que a crianca faz

parte deste processo, mas a minha relagdo principal ¢ com o conhecimento”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Eu acho importante estudar porque se ndo vocé se encaixa no sistema e comeca a
pensar como todo mundo. E a tendéncia é comecar a reproduzir falas e posturas de
colegas. Entéo é necessario continuar estudando (Professora Jalia).

O resultado do trabalho realizado pelas professoras culminou nos seguintes aspectos:
motivacao dos alunos no processo de aprendizagem; interacao e participacdo nas aulas; frequéncia
e permanéncia dos alunos nas aulas; e reconhecimento por parte da gestdo com relagéo ao trabalho
realizado pelas professoras.

Programas de formacdo como o PIBID e residéncias pedagdgicas foram apontados como
recursos importantes na formacéo das professoras. Um fator importante que indica sucesso no
trabalho de um professor é a prépria manifestacdo do aluno. Durante as aulas, houve em diferentes
momentos manifestacdes dos alunos, que afirmavam que tinham vergonha de frequentar as aulas
de reforco, mas no decorrer do percurso perceberam que estava aprendendo, e a partir de entéo,
sentiam prazer em estar nas aulas. Também nas aulas da professora Julia, os alunos manifestaram
o0 desejo de continuar a ter aulas com a professora, alegando gostar dela e de suas aulas.

Os resultados da pesquisa confirmaram a hipotese de que a formacdo no Ensino Superior
é essencial para o sucesso no desenvolvimento do trabalho docente, aliado as facetas do habitus,
desenvolvido pelo individuo em outras circunstancias na composicdo de disposicdo da area
didatica a partir de saberes, contribuindo para o desempenho profissional do professor.

A Escola é uma instituicdo complexa, de relacdes sociais complexas, com problemas e
dilemas provenientes da sociedade. E para trabalhar e cumprir a funcdo de professor nesta
instituicdo € extremamente importante uma formacdo que proporcione aos profissionais que ali
atuam as condicdes de analise social, politica, psicoldgica e didatica.

O sucesso no inicio de carreira das professoras pesquisadas foi o resultado de uma
formacgdo consistente e de um habitus que resiste a toda e qualquer forma de exclusdo e
preconceitos. As professoras apresentaram a consciéncia de que sua funcédo e seu trabalho sédo a
garantia do acesso democratico ao conhecimento, o que fard toda a diferenca na vida de seus

alunos.
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PSICOMETRIA: LIMITACOES E AVANCOS

Cristina Régia Barreto Moreiral

RESUMO

A Psicometria é o conjunto de técnicas capaz de medir processos mentais e promover a interpretacéo destes.
Suas principais ferramentas sdo a Teoria Classica dos Testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
A avaliacdo educacional € um tema polémico na acao docente, mas também nos sistemas de ensino. Assim,
é evidente a importancia de realizacdo de estudos nessa area e a utilizacdo de testes psicométricos na
Educacdo, uma vez que a aprendizagem € um traco latente. A TCT, amplamente incorporada & avaliacdo
educacional, apresenta vérias limitagdes. Os avangos oriundos da TRI s&o uma resposta as restrigdes da
TCT, uma vez que com a TRI torna-se possivel comparar desempenho de popula¢des que respondem a
testes distintos, desde que se preservem alguns itens comuns; é também possivel comparar individuos da
mesma populagdo que respondem a testes completamente diferentes. Consequentemente, muitas sdo as
aplicacoes exequiveis com uso da TRI, inclusive em Educag&o.

Palavras-chave: Psicometria. TRI. Avaliagdo Educacional.

INTRODUCAO

A Psicometria é uma area da Psicologia que trata de atribuir significados as respostas de
um individuo a uma série de tarefas ou testes, através de processos mentais. Ha duas vertentes
para a Psicometria: a Teoria Cléassica dos Testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
Nesta Ultima, os testes recebem tratamento criterioso, uma vez que 0s tracos latentes séo

caracteristicas ndo observaveis diretamente, tais como inteligéncia e ansiedade.

De fato, a TRI se apresenta como um avanco da Psicometria em relacdo a TCT. As
vantagens da TRI sobre a TC T sdo importantes, por isso a TRI tem sido largamente utilizada nas
avaliagdes educacionais em seus diferentes contextos, assim como em outros campos da atividade

humana e demais ciéncias.

Alguns exemplos de uso dos modelos unidimensionais da TRI s&o os utilizados pelo
Programme for International Student Assessment (PISA) e pelo exame de proficiéncia em lingua
inglesa (TOEFL). No Brasil, a partir da aplicagdo da TRI no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), tem crescido o interesse de diversos pesquisadores e institui¢des no uso dessa ferramenta,
principalmente em avaliaces de larga escala, para averiguar com eficiéncia as proficiéncias dos
respondentes.

Segundo Rabelo (2013), as limitacdes da TCT estdo relacionadas a:

! Mestre em Matemética (UFERSA/SBM). E-mail: cristina.moreira@ifrn.edu.br
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[...] discriminagdo dos itens, fidedignidade dos testes e comparabilidade de
desempenho de individuos que se submeteram a testes diferentes. As
estatisticas classicas sdo restritas a determinado momento, a determinado teste
€ ao grupo que respondeu a prova, dificultando o acompanhamento pedagégico
ao longo dos anos. Além disso, na TCT, os parametros dos itens de um teste
dependem diretamente da amostra de individuos para os quais eles foram
calculados. Desse modo, a dificuldade de um item vai variar de pesquisa para
pesquisa, em funcdo da amostra de respondentes, isto &, o parametro €
dependente dos sujeitos (RABELO, 2013, p. 45).

No entanto, apesar dessas restricdes, a TRI ndo busca substituir a TCT, mas complementar
e aprofundar os métodos de andlise das respostas a testes aplicados a um numero grande de
respondentes. No momento, a TRI utiliza medidas da TCT para considerar os resultados do grupo

de modo a qualificar os itens do teste e melhor interpretar o resultado de cada individuo avaliado.

Diante da importancia das inumeras aplicacbes da Psicometria, esta pesquisa objetiva
introduzir os principais conceitos, limitagdes e avangos da TCT e da TRI, enfatizando as premissas
dos modelos matematicos que as sustentam e algumas aplicacGes na avaliacdo educacional.

No cenario contemporaneo, a pesquisa bibliografica realiza-se sob a perspectiva dos
trabalhos publicados por Rabelo (2013), Andrade et al.(2000), Ferreira (2009), Pasquali e Primi
(2003), dentre outros.

As hipoteses sdo de que a Psicometria oferece um campo produtivo, ainda em pleno
desenvolvimento, capaz de ampliar efetivamente o conhecimento sobre a aprendizagem
educacional, assim como de outros construtos. A cada dia, com o avango tecnoldgico e
matematico, novos algoritmos e softwares vao resolvendo problemas de restricdes dessas teorias
e permitindo melhorar as estimativas de tragos latentes.

PSICOMETRIA: MODELOS MATEMATICOS

Com o objetivo de medir tracos latentes (6), ou seja, caracteristicas de individuos néao
mensuraveis diretamente, a Psicometria propde dois modelos matematicos: a TCT e a TRI. As
referéncias para as medidas mudam em cada teoria: a TCT utiliza o escore do teste como um todo;
e a TRI concentra-se no item, como bem diz seu nome. No entanto, ambas realizam a analise

através de parametros estimados e apresentam uma avaliacdo do instrumento de medida.

Teoria Classica dos Testes

Durante muitos anos, a TCT foi a principal ferramenta de andlise estatistica nas avaliacdes

de tracos latentes e, desde entdo até os dias atuais, € a teoria dominante em se tratando de aplicacéo
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na avaliacdo educativa. Por conseguinte, a TCT ndo foi suplantada pela TRI e nem deve ser
abolida. Como sera visto, ela é bastante Gtil. Além disso, ampara as teorias recentes na obtencdo
de anélises mais qualitativas.

Ora, todo modelo matematico necessita de pressupostos que delimitam sua aplicacéo.

Segundo Ferreira (2009) as premissas para a TCT sdo as abaixo descritas.

[...] No modelo cléssico, dois construtos sdo introduzidos: o escore verdadeiro e o
erro de medida. O escore verdadeiro para um individuo pode ser definido como
um valor esperado dos seus escores obtidos em varios testes. O erro de medida
pode ser definido como a diferenga entre o escore verdadeiro e o observado. O
modelo classico supde que: (1) os erros de medida sdo aleatérios com média zero
e ndo correlacionados entre si e com o0s escores verdadeiros e (2) os escores
verdadeiros, os observados e os erros de medida séo linearmente relacionados.
(FERREIRA, 2009, p. 8).

Disso resulta que o modelo matematico da TCT pode ser assim expresso (FERREIRA,
2009, p. 8):
x=t+e,
em que x, t e € sdo, respectivamente, o escore observado, o escore verdadeiro e o erro de medida.

Ou seja, 0s pressupostos acima nos levam a:

1. E(e) =0;
2. p(te)=0;
3. p(e,€) =0,
em que €; e €, sdo os erros de medida em duas aplicacdes de um teste.

Limitacbes da TCT

Ferreira (2009) resume as limitacdes tedricas graves da Psicometria Classica em quatro
pontos principais.

a) Os parametros classicos dos itens (dificuldade e discriminagdo) dependem diretamente
da amostra de sujeitos utilizada para estabelecé-los. E o que Pasquali e Primi (2003)
chamam de subject-dependent, isto é, o parametro varia de pesquisa para pesquisa em
funcéo da amostra de sujeitos.

b) A avaliacéo das aptiddes dos respondentes depende do teste utilizado. Nesse caso tem-
se test-dependent, ou seja, a resposta fica ligada ao instrumento utilizado, de tal forma
que o objeto medido afeta diretamente o instrumento utilizado (PASQUALLI; PRIMI,
2003).
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C) A definicdo do conceito de fidedignidade na TCT apresenta dificuldades, uma vez que
se baseia na correlagdo entre escores obtidos de um teste como oposto do erro de
medida. O erro de medida é considerado 0 mesmo para todos os itens e examinados.
Isso € muito improvavel, pois seria admitir que individuos com baixa proficiéncia
mobilizam erros iguais aos de proficiéncias mais altas.

d) A informacdo gerada do item € resultado das andlises globais do teste. Ndo se sabe o
que cada item individualmente provoca no respondente. Nota-se uma incongruéncia:
por que analisar itens que presumidamente sdo assumidos como adequados? Se sdo ou
ndo adequados, como saber, ja que a analise € feita em funcao do escore total, o qual
cada item influencia? O problema € avaliar a adequacdo de um item utilizando-o na
andlise e considerando que os demais estejam adequados, quando, na verdade, nada se

sabe sobre isso.

Por tudo isso é que se tornou pungente o surgimento de uma nova ferramenta de avalia¢do
psicométrica para a superacdo dos fatos levantados. Mas apesar desses problemas serem
conhecidos desde os anos 1930, a sua solucdo so ocorreu de forma efetiva nos anos 1980. A
demora esta relacionada a complexidade dos algoritmos matematicos propostos pela TRI para
obter a independéncia do instrumento de medida em relacdo ao objeto de medida.

A aplicacdo de tais algoritmos foi viabilizada somente ap6s o avan¢o computacional e a
disponibilidade de softwares especificos, sendo o primeiro deles o BICAL em 1979, seguidos pelo
LOGIST e pelo BILOG em 1984 (PASQUALL; PRIMI, 2003).

Avancos com a Teoria de Resposta ao Item

Também conhecida como Teoria do Traco Latente, a TRI fundamenta-se na relagdo entre
variaveis observaveis e variaveis hipotéticas para, fixando as aptiddes, estimar os parametros dos
itens respondidos pelos individuos.

Desse modo, séo introduzidos dois postulados na nova teoria: (1) o trago latente 6 é a causa
e 0 desempenho do sujeito no item do teste. E o efeito, ou seja, comportamento é funcéo de 68; (2)
a relacdo entre desempenho e traco latente ou aptidao de um individuo pode ser descrita por uma
equacdo matematica monotbnica crescente, isto €, a medida que 8 aumenta, também aumenta a
probabilidade de acerto ao item (PASQUALI; PRIMI, 2003).

Deve-se enfatizar que a TRI substitui a TCT em parte, principalmente a que se refere a
andlise dos itens do teste. Os avancos oriundos da TRI sdo uma resposta as restricdes da Teoria
Cléssica. Pasquali e Primi (2003) dividem estas vantagens em cinco avancos.
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[...] @) o célculo do nivel de aptiddo do sujeito independe da amostra de itens
utilizados: diz-se que a habilidade do sujeito é independente do teste (not test-
dependent). [...];

b) o célculo dos parametros dos itens (dificuldade e discriminag&o) independe da
amostra de sujeitos utilizada: diz-se que os parametros sdo independentes dos
sujeitos (not group-dependent). [...];

¢) a TRI permite emparelhar itens com a aptiddo do sujeito. Isto quer dizer que se
avalia a aptiddo de um sujeito, utilizando itens com dificuldade tal que se situam
em torno do tamanho da aptiddo do sujeito, sendo, assim, possivel utilizar itens
mais faceis para sujeitos com habilidades inferiores e itens mais dificeis para
sujeitos mais aptos, produzindo escores comparaveis em ambos 0s casos. [...];

d) a TRI constitui um modelo que ndo precisa fazer suposicGes que aparentam ser
improvaveis, tais como os erros de medida serem iguais para todos os testandos;
e) a TRI ndo necessita trabalhar com testes estritamente paralelos como exige a
psicometria classica (PASQUALLI; PRIMI, 2003, p.102-103).

Assim, torna-se possivel comparar desempenho de populacdes que respondem a testes
distintos, desde que se preservem alguns itens comuns ou, ainda, comparar individuos da mesma
populacdo que respondem a testes completamente diferentes. I1sso amplia as aplicacdes da TRI
porque possibilita a comparagéo longitudinal de populagdes.

Por outro lado, existem dois pré-requisitos postulados para a TRI: a unidimensionalidade
e a independéncia local. Sobre a unidimensionalidade sabe-se, desde os anos 1930, que todo
desempenho humano na execucdo de determinadas tarefas exige um conjunto de tracos latentes,
chamados de n dimensdes (PASQUALI; PRIMI, 2003). Assim, o comportamento pode ser
expresso como vetor de varios tetas. Isso ocorre simplesmente porque € evidente que todo
comportamento humano é multideterminado, ou seja, as motivacGes sao sempre variadas e
simultaneas. No entanto, para a TRI a suposicdo é de que ha uma Unica aptiddo dominante
responsavel pelo desempenho no teste.

Agora, sobre a independéncia local supde-se que mantidas constantes as aptiddes que
afetam o teste, menos o teta dominante, as respostas dos sujeitos a quaisquer dois itens sdo
estatisticamente independentes (PASQUALI; PRIMI, 2003). A importancia desse postulado é
assumir que o desempenho no teste como o todo é o produto das probabilidades de acerto a cada
item individualmente. N&o significa que os itens ndo possam estar correlacionados, mas que um
néo interfere na probabilidade de acerto ao outro.

O que se deseja com essas suposicoes € apresentar um modelo matematico capaz de estimar
a aptiddo de um individuo realizando analises das respostas dadas por ele a uma série de itens. Isto
é, a TRI fornece a probabilidade que um determinado sujeito tem de acertar a um item especifico,
conhecidos seus parametros e a proficiéncia dos respondentes.

Assim, quando um individuo responde um conjunto de itens, este produz um padrdo de

respostas com uma sequéncia de 1 (quando acerta) e 0 (quando erra). A partir dessas respostas é
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gerada uma matriz formada pelo nimero de linhas igual ao nimero de respondentes e pelo nUmero
de colunas igual a quantidade de itens no teste. Essa tabela é conhecida como matriz de padréo de
resposta dos individuos. Em avaliacGes de larga escala, como, por exemplo, 0 ENEM, essas
matrizes sdo gigantescas, com milhdes de linhas e muitas colunas. Esse € mais um motivo, além
da complexidade dos algoritmos dos modelos da TRI, para a necessidade de recursos

computacionais poderosos na manipulagéo desses dados.
TRI: breve retrospectiva histérica

A TRI teve inicio na década de 50 com modelos que consideravam somente uma aptidao
em um Unico grupo e com respostas dicotdbmicas sim ou ndo, zero ou um. Mais precisamente foi
a partir dos trabalhos de Lord, em 1952, que a TRI toma corpo através do primeiro modelo
unidimensional de dois parametros. Concomitante e independentemente, em 1960, Rasch
apresenta o modelo unidimensional de um parametro, descrito, em seguida, como modelo logistico
por Wright. Apo6s algumas aplicaces, Lord responde a necessidade de incluir um terceiro
parametro que considerasse o problema do acerto casual, surgindo o modelo de trés parametros
(ANDRADE et al, 2000).

Em 1968, Birnbaum propde a substituicdo da funcdo ogiva normal pela fungdo logistica,
matematicamente mais adequada por nao envolver integracdo e explicitar os parametros do item
e a habilidade. O modelo de resposta gradual foi introduzido por Samejima em 1969. No entanto,
os modelos de mais de duas categorias de respostas sé foram implementados em 1972 por Bock,
em 1978 por Andrich, em 1982 por Masters e em 1992 por Muraki (ANDRADE et al, 2000).

A partir de 1997, Bock e Zimowski introduziram os modelos logisticos de 1, 2 e 3
parametros para duas populagdes de respondentes, portanto, bem recentemente. O método da
maxima verossimilhanga marginal foi proposto por Bock e Zimowski, em 1970, para solucionar
problemas de estimacao simultanea de parametros e aptiddes. Em 1981, Bock e Aitkin modificam
esse método introduzindo o algoritmo EM de Dempster, Laird e Rubin (ANDRADE et al, 2000).

Ja os métodos Bayesianos foram pensados para resolver problemas relacionados a
estimacdo dos parametros dos itens respondidos corretamente ou incorretamente por todos 0s
individuos e, ainda, os relacionados com a estimacdo das proficiéncias de individuos que

acertaram ou que erraram todos os itens do teste.

MODELO LOGISTICO DE TRES PARAMETROS
A funcdo logistica tem substituido o modelo da ogiva normal, em parte devido a
simplificacdo do algoritmo, dado que ndo se usam integrais, além de apresentar melhor ajuste dos
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dados. A preferéncia também se explica por que o método da méaxima verossimilhanca é
matematicamente mais fécil de produzir do que as dos minimos quadrados (PASQUALI; PRIMI,
2003).

A funcdo logistica aplicada a TRI é expressa da seguinte forma (PASQUALI; PRIMI,
2003, p. 106):

pO) = 1=

em que
= ¢ é aconstante de Euler, equivalente a 2,7182818...;
= b é o parametro de dificuldade do item;
= g éadiscriminacdo do item;
» 0 ¢éaaptidao, traco latente, do individuo;

= a(6 — b) € odesvio logistico também chamado de logit.

Por outro lado, um modelo muito utilizado na TRI, inclusive pelo SAEB e 0 ENEM, é o
logistico de trés parametros (ML3 ou 3LP) que considera a dificuldade (b), a discriminacéo (a) e
a probabilidade de acerto ao acaso (c) do item. O favoritismo do modelo ML3 esta relacionado ao
melhor ajuste desse modelo a itens politbmicos com uma Gnica op¢do correta que, em vista disso,
podem ser dicotomizados nas categorias certo (1) ou errado (0).

Ora, 0 ML3 modela a probabilidade de um sujeito j de aptiddo 6 acertar um item i, cujas
caracteristicas sdo os parametros a, b e c, ou seja, discriminacdo, dificuldade e acerto casual,
respectivamente.

Veja essa funcdo expressa conforme Andrade et al. (2000, p. 9):

1

+ e—Dai(Gj—bi)’

P(U;=1[6) = c;+ (1 —cy) "

comi=1,2,..,1ej=1,2,..,n, emque:

U;; € uma variavel dicotdmica que assume os valores 1, quando o individuo j
responde corretamente o item i, ou O quando o individuo j ndo responde
corretamente ao item i;

8; representa a habilidade (traco latente) do j-ésimo individuo;

P(U;; = 1|6;) é a probabilidade de um individuo j com habilidade 6; responder
corretamente o item i e é chamada de Funcdo de Resposta do Item — FRI;
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b; é o parametro de dificuldade (ou de posicdo) do item i, medido na mesma
escala da habilidade;

a; ¢ o parametro de discriminacdo (ou de inclinacdo) do item i, com valor
proporcional a inclina¢do da Curva Caracteristica do Item — CCI no ponto
b;;

c; é 0 parametro do item que representa a probabilidade de individuos com
baixa habilidade responderem corretamente o item i (muitas vezes referido
como a probabilidade de acerto casual);

D é um fator de escala, constante e igual a 1. Utiliza-se o valor 1,7 quando se
deseja que a funcdo logistica fornecga resultados semelhantes ao da funcéo
ogiva normal (ANDRADE et al, 2000, p. 9-10).

Esse modelo prevé que sujeitos com maior habilidade tém maior probabilidade de acertar
0 item e que esta ndo é uma relacdo linear. Para melhor compreensédo dos elementos envolvidos

nesse algoritmo e sua interpretacdo sugere-se a leitura de Rabelo (2013).

APLICACOES NA EDUCACAO

Pode-se dizer que a TRI esta “em moda”, visto beneficiar pesquisas em todos os campos
do conhecimento, incluindo no desenvolvimento de modelos préprios para testar desempenhos e
reduzir a complexidade de seus métodos.

Na educacéo, a TRI tem sido frequentemente utilizada.

Alguns exemplos de avaliacGes em larga escala que utilizam a TRI séo o
teste TOEFL (Test of English as a Foreign Language) e o teste GRE
(Graduate Record Examination), aplicados via testagem adaptativa por
computador (computerized adaptative testing - CAT) pelo Educational
Testing Service — ETS (ANDRADE et al., 2010, p. 423).

Nesse contexto, influenciado por pesquisas em Psicometria e sistemas de avaliacdo em
larga escala internacionais, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) implanta, a partir de 1995, as técnicas da Teoria de Resposta ao Item
reestruturando o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) que, desde 1990, levantava
dados sobre o ensino brasileiro, mas que ndo permitia a comparabilidade desses dados ao longo
dos anos.

O pioneirismo do SAEB e a implementagéo da Prova Brasil, com o uso da TRI, possibilitou
a construcdo de uma série historica do desempenho dos estudantes em todas as regides do pais. A
partir de entdo, outras avaliagdes nacionais, tais como o Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame Nacional do Ensino Meédio (ENEM)

passaram a utilizar a TRI.
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Em se tratando de ENEM, sua adesdo a TRI ocorre em 2009, depois de decorridos 11anos

de sua implementacéo. Segundo Rabelo (2013),

[...] isso permitira 0 acompanhamento longitudinal do desempenho nas
quatro &reas avaliadas, constituindo excelente indicador para a implantacéo
de politicas publicas de melhoria da qualidade de ensino na educacéo
basica (RABELO, 2013, p. 50).

Portanto, é possivel, a partir dessas estimativas, realizar a interpretacdo da escala de
proficiéncia, gerando relatdrios para as escolas com intuito de orientar a acdo pedagdgica das

mesmas e a implantacdo de politicas publicas pertinentes.

No entanto, deve-se lembrar de que dados educacionais dificilmente podem ser
considerados unidimensionais. Por isso, espera-se que nos proximos anos modelos como os de
Hambleton e McDonald sejam aplicados fortemente, uma vez que dados politbmicos e

multidimensionais tém maior ocorréncia no ambito educacional (ANDRIOLA, 2009).

LIMITACOES DA TRI

Apesar de pouco tempo, o desenvolvimento da TRI é notavel. No entanto, ainda sera
necessario superar algumas limitagdes dessa teoria. Para isso, o principal cuidado diz respeito ao
ajuste dos modelos para a obtencdo de itens e habilidades invariantes, ou seja, a escolha de
modelos e pressupostos adequados que garantam a validade e comparabilidade dos resultados.
(ANDRADE et al., 2010).

Além disso, como o objetivo é descobrir um teste que seja a representacdo legitima do
construto, isso exige uma estreita relacdo entre a Psicometria e a Psicologia Cognitiva, ou seja, a
confiabilidade do construto de um teste pode ser vista de diferentes angulos: analise da
representacdo comportamental do construto, analise por hipotese, a curva de informacao do item.
(PASQUALI, 2009).

Andrade et al. (2000) traz um resumo das vantagens e desvantagens dos métodos da
méaxima verossimilhanca marginal (MVM) e Bayesiano, tanto para a estimacdo dos parametros
dos itens, quanto a estimagdo das habilidades. Segundo esse autor, as limitacbes da MVM

relacionadas a estimacao dos parametros dos itens sdo:

(1) ndo esté definido para itens com acerto total ou erro total;

(2) é bastante trabalhoso computacionalmente;

(3) necessidade do estabelecimento de uma distribuicdo para a média
populacional;
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(4) apresenta problemas na estimacdo do parametro de acerto casual em
alguns casos;

(5) deve ser usado somente com um numero suficientemente grande de
respondentes. (ANDRADE et al., 2000, p. 76).

Para a estimacdo das habilidades, 0 MVM n&o estd definido para alguns padrfes de
respostas.

Ja 0 método Bayesiano para estimacdo dos parametros dos itens apresenta as seguintes
restricdes: dar mais trabalho computacionalmente que 0 MVVM e necessita de distribuicées a priori
para os parametros dos itens (ANDRADE et al., 2000).

Por fim, o método Bayesiano para a estimacdo das habilidades tem a desvantagem de:
produzir estimadores viciados; exigir calculos mais complexos que 0 MVM e necessitar de uma

distribuicdo a priori para 6.

CONSIDERACOES FINAIS

A Psicometria Classica na abordagem de avalia¢6es psicolégicas e educacionais apresenta
como principais limitagdes: a dependéncia entre os parametros dos itens do teste e a amostra de
respondentes; a dependéncia entre o teste como um todo e a aptidao dos sujeitos examinados; a
fidedignidade da teoria, uma vez que assume a premissa de que o erro de medida é o mesmo para

todos os respondentes.

Nesse contexto, surge a Psicometria Moderna para suplantar as limitagdes da TCT.
Atualmente, existem varios modelos matematicos para a TRI que se diferenciam quanto a funcéo
e a gquantidade de parametros, o numero de dimensdes estudadas (unidimensionais ou
multidimensionais), para traco latente cumulativo ou ndo cumulativo, quanto ao tipo de item

(dicotdmico ou politdmico) e quanto ao nimero de populagdes envolvidas.

Os modelos de estimacédo de parametros dos itens e de estimacdo das habilidades propostos
dessa nova teoria trouxeram os seguintes avangos: a medida da proficiéncia do sujeito independe
do teste; os parametros dos itens sdo independentes dos respondentes; possibilita emparelhar itens
em torno da aptiddo dos examinados; supBe que a probabilidade de acerto ndo é a mesma para
todos os sujeitos, portanto, individuos com maior proficiéncia tém maiores chances de acerto.
Assim, a TRI fornece a probabilidade que um determinado sujeito tem de acertar a um item

especifico, conhecidos seus parametros e a proficiéncia dos respondentes.

Em vista disso, torna-se possivel comparar avaliagdes de populagdes ao longo do tempo e

aplicar testes distintos para 0s examinados, uma vez que 0s itens sdo invariantes e nédo interferem
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na aptiddo medida. Como a aprendizagem ou cognic¢do é um traco latente, muitos séo os exemplos

de uso da TRI na educagédo no Brasil e no mundo.

Apesar desses avancos, 0s modelos da TRI precisam superar algumas restricbes. As
principais delas sdo: a complexidade computacional; estimagao de acertos totais e erros totais no
teste; estabelecimento de distribuicdo a priori para média, parametros dos itens ou para o traco
latente; problemas de estimacéo de alguns acertos casuais; e aplicacao apenas a um grande nimero

de respondentes.

Como recomendacéo para pesquisas futuras, a partir dos estudos aqui revelados, sugerimos
investigar: os modelos matematicos de estimacdo dos pardmetros dos itens e das habilidades pela
TRI; os recursos computacionais e sua evolucdo; a aplicacdo da TRI na educacéo; a engenharia de

elaboracdo de itens; e a construcdo e interpretacdo das escalas de proficiéncia.
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RECURSOS DIDATICOS: CONCEITO E IMPLICACOES
PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Tuesla Bezerra Santos!
Karina de Oliveira Lima?
Kleber Kroll de Azevedo Silva®

RESUMO

O presente tem como objetivo averiguar, numa perspectiva comparativa, o0 uso de diferentes recursos
didaticos e os impactos no processo de ensino-aprendizagem em uma turma do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia-IFRN, Campus Ipanguacu, na disciplina de
Matematica. A pesquisa se caracteriza como um estudo exploratério de natureza qualitativa, no qual a
construcdo dos dados ocorreu por meio da aplicagdo de questionarios direcionados aos alunos, de
entrevistas semiestruturadas junto & professora titular e de observagdes in loco. Desse modo, observa-se
que as aplicagdes dos diferentes recursos didaticos, tanto 0s convencionais quanto os que adotam as novas
tecnologias, tiveram avaliacGes similares, possuem beneficios e dificuldades caracteristicos e permitem
multiplas possibilidades no processo de ensino-aprendizagem. Assim, pode-se concluir que a utilizagdo de
diferentes recursos de forma adequada pelo professor pode trazer melhorias do ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino. Recursos Didaticos. Ensino Hibrido.

INTRODUCAO

Tratar sobre metodologias e recursos didaticos requer uma contextualizacdo desses
elementos, que constituem a préatica educativa escolar, articulada as concep¢des de conhecimento,
desenvolvimento e aprendizagem que as engendram, pois, abordar a técnica desarticulada das
dimensdes do ensino, é assumir o risco de cair em mero formalismo, repeticdo e reproducédo
acritica do fazer docente (VEIGA, 2012). Assim, antes de adentramos, especificamente, no tema
desse capitulo, apresentaremos nossas concepc¢des sobre conhecimento, desenvolvimento e

ensino-aprendizagem escolar.

Adotamos as concepgdes de conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem escolar
ancoradas na abordagem sécio-histérica, a qual tem como precursores um grupo de estudiosos

russos liderados por Lev Semyonovich Vygotsky.
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Originariamente, a palavra “aprender” vem do latim aprehendere e significa agarrar, pegar,
apoderar-se de algo. Ao longo do tempo, esse conceito foi ampliado, ora dando enfoque ao papel
do professor, entendido como transmissor do conhecimento, ora como facilitador do processo de
ensino-aprendizagem e o aluno seria o sujeito ativo desse processo. Com os estudos de Vygotsky
e colaboradores (1994), compreende-se que o0 aluno ndo é apenas passivo nem ativo; ele é
interativo. Essa mudanca epistemoldgica sobre o aprender, ensinar e o conhecimento traz
implicagbes para a educacdo escolar. Nisso, a condugdo do processo, a definicdo e
operacionalizacdo das situacdes de ensino-aprendizagens sao variaveis determinantes para 0s

processos de ensinar e aprender.

Vygotsky atribui as situac6es de aprendizagem, principalmente, as situacdes de mediacéo,
que promovem a aprendizagem, elemento fundamental para o desenvolvimento humano e adverte
que nem toda situacdo de ensino promove a aprendizagem. Nesse sentido, acrescentamos que a
utilizacdo de determinados recursos, por si s0, ndo garante a aprendizagem. Refletir sobre as
variaveis que constituem a adequacdo dos usos dos recursos € necessario, principalmente, no atual
contexto educacional permeado por uma multiplicidade de recursos disponibilizados aos
professores.

Assim, é de suma importancia que o professor mobilize saberes da ciéncia da educacdo e
que as tomadas de decisdes acerca das escolhas metodoldgicas tenham como elementos basilares

0s conhecimentos subjacentes ao métier docente.

De acordo com Libaneo (2015), fazem parte da metodologia a articulacdo com o0s objetivos
e contetido de ensino e a utilizacdo de instrumentos e materiais didaticos. Assim, esses elementos

séo determinantes na metodologia a ser adotada pelo docente.
Para Veiga (2012, p.8):

As técnicas de ensino tém um caréter instrumental e intermedeiam as
relacbes entre professor e aluno, e entre aluno e aluno. Isso significa
afirmar que as sdo mediac0es, ou condi¢des necessarias e favoraveis, mas
ndo suficientes do processo didatico.

Na atualidade, as transformaces e evolugdes dos materiais e instrumentos tecnolégicos
tém mudado as perspectivas metodologicas convencionais, tanto o ensino presencial quanto o

ensino a distancia (EaD).

Nesta perspectiva, privilegiamos como objeto de estudo o uso de recursos didaticos e

definimos como objetivo da pesquisa averiguar, numa perspectiva comparativa, 0 uso de
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diferentes recursos de ensino e analise comparativa das perspectivas dos alunos de uma turma do

ensino médio integrado do IFRN, Campus Ipanguacu, na disciplina de Matematica.

Para a construcdo deste trabalho foi realizado um estudo experimental como estratégia de
investigacdo, no qual foram utilizadas como técnicas metodoldgicas: aplicagdo de questionarios
para a construcdo dos dados da pesquisa, por meio do publico participante (professora e alunos),
e observacdes e estudo, que construiram os elementos primordiais na elaboracéo dos pressupostos

que deram rumo a construcdo da metodologia da pesquisa.

CAMINHOS PERCORRIDOS: CONSTRUINDO A METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada junto a uma professora titular da disciplina de Matematica e 0s
seus alunos das turmas dos 2° anos, vespertino, do Curso Técnico Integrado em Informatica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) — Campus

Ipanguacu, Rio Grande do Norte, Brasil, no segundo semestre de 2017.

Para a elaboracdo deste estudo foi utilizado como método de pesquisa o estudo exploratorio
baseado na abordagem qualitativa em educagdo. Sobre esse tipo de pesquisa, Gil apud Gerhardt e
Silveira (2009, p. 35) afirmam: “Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior

familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”.

Como instrumento para a construcdo dos dados da pesquisa, aplicou-se um questionario
com questBes abertas e fechadas junto a 52 alunos matriculados nas turmas mencionadas, e estes
foram perguntados sobre a percepcdo que tiveram diante dos diferentes recursos didaticos
(quadro/lousa, apresentacdo eletronica, videoaulas e software educativo) no processo de ensino-
aprendizagem de Matematica em um curso do ensino médio. Os questionarios foram aplicados ao
final das aulas em que o docente havia adotado um dos recursos didaticos citados. O questionario,
segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo 0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Adotou-se tambem o método de entrevistas semiestruturadas realizadas com a docente
titular da disciplina de Matematica da turma observada, que tiveram como foco central a obtencao
de informagdes que compuseram a constru¢do dos dados referentes a utilizagdo, vantagens e
desvantagens sobre o uso de cada recurso didatico utilizado pela docente. Essas entrevistas foram

realizadas de duas em duas, sendo a primeira sobre quadro/lousa e videoaula, e a segunda sobre
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apresentacdo eletronica e software educativo. Segundo Ketele e Roegies (1996 apud Morgado

2012, p.72), a entrevista é um:

[...] método de recolha de informagdo que consiste em conversas orais,
individuais ou em grupo, com Vvdarias pessoas selecionadas
cuidadosamente, a fim de obter informacGes sobre factos ou
representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado
na perspectiva dos objetivos de recolha de informacao.

Na pesquisa, a técnica de observacdo traz ao pesquisador elementos proprios de
determinado conjunto de pessoas, objetivando identificar o modo de se relacionar entre si de
acordo com certa circunstancia. Partindo dessa ideia, Gerhardt e Silveira (2009, p. 74) definem a

observagao como:

Uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreensdo de determinados
aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os
fendbmenos que se pretende investigar. A técnica da observacao
desempenha importante papel no contexto da descoberta e obriga o
investigador a ter um contato mais préximo com o objeto de estudo.

Os dados construidos por meio das observacdes compuseram, juntamente aos dados
referentes aos questionarios que foram aplicados aos alunos e as entrevistas com a docente, 0s

resultados dessa pesquisa.

OS RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

O que usualmente denominamos como recursos didaticos sdao os materiais mobilizados
pelo fazer docente para mediar e garantir as melhores condi¢fes para operacionalizar a pratica
docente, ou seja, constituem tecnologias educacionais. O conceito de tecnologia educacional
possui duas dimensdes distintas em relacdo a funcdo que possui na construc¢ao dos conhecimentos,

podendo assim, ser definida por Fidalgo & Machado (2000, p. 20) como:

[...] aplicagdo sistematica de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a
solucdo de problemas educacionais ou como teorias e estudos especificos
sobre o desenvolvimento e emprego de ferramentas, maquinas e
procedimentos técnicos, em geral, em educacao.
A unido entre métodos, técnicas e recursos didaticos compdem as tecnologias educativas.
Isso traz para a tecnologia educacional a perspectiva de ser fundamentada como parte de um corpo

de conhecimentos tecnolégicos e cientificos, com foco no processo de ensino-aprendizagem.
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A origem da tecnologia educacional estaria, segundo Pfromm Neto (1976), nas ciéncias do
comportamento, principalmente na Psicologia, e nas ciéncias fisicas e nas tecnologias associadas
(fisica, quimica, engenharia elétrica etc.). Outro ponto de vista apresentado por Pfromm Neto
(1976) ¢é que a origem da tecnologia da educacéo esta ligada aos recursos tecnolégicos dedicados
ao campo educativo, como também a instrucdo programada e as maquinas de ensinar. Para isso, 0

autor diz que:

A essas duas facetas originais da tecnologia da educagdo devem ser
acrescentadas outras [..]. Referimo-nos a analise de sistemas, a
cibernética, a teoria e pesquisa em comunicacgao e a teoria e pesquisa em
psicologia da aprendizagem (PFROMM NETO, 1976, p. 5).

Os instrumentos tecno-educativos estdo na posicdo de auxiliares e complementadores,
devotados ao bom andamento dos processos que envolvem a construcdo dos conhecimentos, como
meios pelos quais alunos e professores se comunicam e/ou por meio do que se é adequado

utilizarem-vos como ferramenta mediadora na acao didatica.

Os tdpicos a seguir apresentam as tecnologias utilizadas no estudo exploratorio deste

trabalho.

O QUADRO

Diante de tantas tecnologias voltadas ao ensino, a que foi mais utilizada e ainda é utilizada
até hoje (em menor nimero) é o quadro-negro, quadro-de-giz ou simplesmente quadro que possui
o significado de quadrado. Essa definicdo possui datacdo em lingua portuguesa registrada a partir
do ano de 1612.

Superficie lisa, plana ou ligeiramente c6ncava, feita de madeira ou arddsia,
geralmente pintada de negro ou verde, muito usado nas escolas para sobre
ela escrever-se a giz; quadro-de-giz, quadro-negro[...] (HOUAISS, 2001,
2344).

O quadro-negro e/ou o quadro-branco representam o objeto central em sala de aula, para o
qual todos os alunos devem manter suas atengdes voltadas, paralelo ao lado onde o professor se
encontra e propde aos alunos os ensinamentos. Essa distribui¢cdo ou organizagdo, embora possa
aparentar certa superioridade do professor e dos contetdos em relacéo aos alunos, por outro lado,
como apontado por Aradjo (2006), promove a interacdo entre o professor e os alunos e triunfa

com a generalizacdo do ensino simultaneo.
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Essas tecnologias convencionais que privilegiam o uso da escrita manual sdo ainda muito
utilizadas, tanto que € dificil pensar em uma sala de aula que ndo possua uma delas, tornaram-se,

assim, uma tecnologia caracteristica do ambiente de ensino.

APRESENTACAO ELETRONICA

Uma apresentacdo eletrénica é um recurso de sociabilizacdo para exposicdo de temas
diversos e mediacdo de informacGes em contextos diversos, com multiplas finalidades, tais como:
reuniBes, seminarios, palestras, aulas, entre outros. Nesse contexto, Ramos, Arriada e Fiorentini

(2009) escrevem que:

As apresentacdes de slides ocupam lugar de destaque no contexto das
escolas, em geral. Uma nova textualidade muito peculiar esta associada a
este tipo de documento digital. Além do uso de integrado de textos, voz,
mausica e imagens, temos também a possibilidade da animacdo e da leitura
ndo linear. Todas estas caracteristicas de uma produgéo hipermidiatica sdo
conseguidas atraveés de uma ferramenta de edicdo bastante amigavel
(RAMOS; ARRIADA; FIORENTINI, 2009, p. 90).

A estrutura de uma apresentacao eletrénica é composta por vérias telas em formato de ficha
(slides), que sdo exibidas sequencialmente com o auxilio de um computador. A exibicdo das
apresentacdes eletrénicas, comumente, € realizada por meio de dispositivos de projecao
(datashow, retroprojetor, epidiascopio, entre outros), em que a imagem real de um objeto é

ampliada e projetada sobre uma tela.

Essas outras tecnologias possuem usualidade, interatividade e diversidade quanto a
exibicdo de por meio de recursos multimidia (de imagem, som, videos etc.), simulacdo de imagem

(gréficos 3D, emuladores de processos etc.) e acesso livre a navegacdo na Web.

A VIDEOAULA

As primeiras cameras surgiram no mercado no ano de 1965, mas, somente a partir da
década de 1980, essa midia explodiu em quesitos de popularidade com o surgimento dos aparelhos
de videocassete (VHS), e, na década de 1990, com os aparelhos com tecnologia de discos opticos
(DVD), até os anos 2000 com a popularizagdo da internet as multimidias, principalmente o video,

0 que vem se tornando cada vez mais presente no ensino e na aprendizagem.
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Todo o percurso historico das videoaulas esta diretamente ligado ao desenvolvimento dos
recursos e metodologias adotadas no ensino a distancia. Os autores Candeias e Carvalho (2016, p.

8) indicam que:

O uso dessas aulas em video contempla os alunos com diferentes
percepcbes do conteudo, onde estas aulas sdo apresentadas de forma
multissensorial, pois utiliza-se de video, audio e imagens, fazendo com
que o aluno tenha um interesse maior pelo contetdo, incentivando-o a
pesquisar mais sobre o assunto. Dessa forma, o aluno ir4 sentir-se mais
estimulado em aprender, diferente das aulas tradicionais que se norteiam
apenas pela linguagem escrita e falada.

A videoaula possui uma estruturagdo peculiar divergente dos demais recursos: a
possibilidade de acessar essas videoaulas e complementar, resgatar ou até construir 0s

conhecimentos necessarios a partir de aulas gravadas.

SOFTWARE EDUCATIVO

No ambito educacional, o software se tornou o mais importante elemento para que o
computador fosse inserido no processo de ensino-aprendizagem como tecnologia educativa
(JUCA, 2006, p. 23).

Com a utilizacdo desse recurso, 0s alunos tém a autonomia quanto a manipulacdo do meio
de acesso, que, no caso do software, € o computador. Outras alternativas para inserir os softwares
educativos nas salas de aula tém sido utilizadas, como a citada por Gouvéa e Pereira (2015, p. 42),

quando dizem que:

Precisamos buscar meios que proporcionem 0 seu acesso a todas as pessoas,
inclusive o celular entre os alunos de forma educativa, ja que este € um meio de
comunicacao de mais facil acesso e que seus aplicativos podem contribuir para
aprimorar 0s conhecimentos ja existentes.

Nesse contexto, a aprendizagem maével se mostra promissora, ja que de acordo com dados
divulgados pela Agéncia Nacional de TelecomunicacGes (Anatel), a telefonia mdvel registrou
240.850.681 linhas em operagdo em outubro de 2017. O uso do celular, principalmente pelos
jovens, € uma realidade muito atual no meio educacional e também pelo motivo de que este é um

dos avangos que faz parte da vida da maioria da populacao e dos jovens alunos.
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ENSINO HIBRIDO

O blended learning, em livre tradugdo “aprendizado mesclado”, ou como ficou definido
em lingua portuguesa pelo termo “Ensino Hibrido”. Segundo Christesen, Horn e Staker (2015),
“[...] ¢ uma combina¢do da nova tecnologia disruptiva com a antiga tecnologia, e representa uma
inovac¢ao sustentada em relagdo a tecnologia anterior”. Esse modelo de ensino € denominado assim

por integrar o ensino presencial ao ensino virtual, na escola e fora dela.

No ensino hibrido, o objetivo é estimular a autonomia dos alunos para que eles consigam
desenvolver uma consciéncia de trabalho grupal e compartilharem seus novos conhecimentos

adquiridos. De acordo com Bacich e Tanzi Neto (2015, p. 3):

[...]Jesses espacos se tornam complexos sistemas de interacfes entre aluno-
conhecimento, aluno-professor, aluno-aluno, no qual a distribuicdo do
conhecimento ndo se da apenas pelo professor, mas por todos os seus participantes
com a ajuda de diferentes ferramentas digitais. Sendo assim, o Ensino Hibrido
parte de uma proposta metodoldgica que impacta na agdo no professor em
situagdes de ensino e na agdo dos estudantes em situagdes de aprendizagem, pois
a troca entre os pares com diferentes habilidades e conhecimento se torna mais
fluida e participativa.

Ha integracdo dos acrescimentos como interacdo, relacdes interpessoais, troca de
experiéncias e vivéncia em grupo presentes no ensino presencial; juntamente com as multiplas
possibilidades como autonomia e livre acesso a informacao trazidas pelo ensino virtual. Tudo isso

integrado pode vir a se tornar a for¢a motriz da mudanca nas formas de ensinar e aprender.

DIALOGOS ENTRE O DESEMPENHO DOS RECURSOS DIDATICOS NA
PERSPECTIVA DO DOCENTE E DOS ALUNOS

Considerando os objetivos mencionados anteriormente, privilegiamos como objeto
averiguar numa perspectiva comparativa o uso desses diferentes recursos de ensino (quadro/lousa,
videoaula, apresentacao eletronica e software educativo) e os seus impactos no processo de ensino-

aprendizagem em uma turma do ensino médio integrado.

O Quadro 1 apresenta as percep¢des dos discentes e da docente em relagdo aos maiores

beneficios/vantagens da utilizagio dos recursos didaticos nas aulas observadas:
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Quadrol — Beneficios/vantagens da utilizagdo dos recursos didaticos

RECURSOS

TRECHOS DA FALA DA
PROFESSORA

FALA DOS ALUNOS

Quadro/ lousa

“A vantagem ¢ talvez a questdo do registro,
do acompanhamento do registro, com o
quadro vocé pode dar énfase ao processo
passo-a-passo, fazer isso de forma cautelosa
com o aluno e esse tempo que muitas vezes
a Matematica precisa de maturidade para o
aluno, a compreensao do contetdo, entdo o
quadro ajuda nesse aspecto...”

Aluno 8: “Gostei de como foi pratica,
enquanto a professora explicava, ela
escrevia e eu analisava o que ela escrevia e
podia, assim, tirar minhas duvidas”

Aluno 9: “Acredito que em Matematica ¢
importante a utilizacdo do quadro para
exemplos, resolucdo de contas, e utilizacdo
de todo o espago”

Videoaula

“[...] Eu j& veja mais a videoaula como
contextualizar, aproveitar o video para
trazer uma aplicacdo do conteudo, pelo
menos € assim que eu enxergo 0 uso da
videoaula. Também trazer o ensino a
distdncia, a videoaula pode ser muito
importante pra questio do ensino a
distancia, para o acompanhamento do aluno
a distancia...”

Aluno 2: “Traz uma diversidade no ensino,
saindo do ‘comum’. Os recursos utilizados
na producdo do video, cores, enredo, efeitos
e etc., chamam atengdo e prendem o aluno”

Aluno 9: “O jeito ¢é 6timo, porque podemos
aplicar o conteldo em uma histéria ou
podemos ver por outra perspectiva”

Apresentacéo
eletrénica

“Projecdo de slides tem varios atributos
importantes no processo de ensino além da
ideia de fazer resumo de orientacdo, da aula,
0 uso de imagens. De fato, o slide ele pode
trazer um aspecto bem mais atrativo do que
0 quadro branco/lousa, porque vocé pode

utilizar um recurso que venha aliar
diferentes percepcbes: a visual, a
audiovisual, entdo o slide tem essa
possibilidade”

Aluno 02 aponta que “As cores e 0s
recursos visuais que tém no slide e a
dindmica de poder utilizar o quadro como se
fosse uma lousa digital”

Aluno 23: “A rapidez e a simplicidade na
hora da transmissdo do contetido, sendo um
recurso mais dindmico”

Software
educativo

“[...] Com o software educativo nds nos
aproximamos mais da metodologia de
resolucdo de problemas na Matematica,
vocé propde uma situacdo que ela vai
vivenciar no software e ele vai resolver com
0 uso do software e depois retoma para que
nos possamos generalizar e discutir o
conteldo a partir daquilo que foi vivenciado
pelo aluno no uso do aplicativo...”

Aluno 36: “Achei muito interessante o uso
do app, pois foi pratico o uso do celular para
uso educativo”

Aluno 19: “Gostei de tudo, mas em especial
a "liberdade" que tivemos (nos deixou
empolgados, pelo menos eu fiquei!)”

Em relagdo as vantagens da utilizacdo do quadro/lousa, o Aluno 8 entra em concordéncia
com a professora quando elege o registro e énfase dos processos, e exercita¢do continua em que
0s registros, apontada pelo Aluno 9, como maiores beneficios da utilizacdo do quadro/lousa, fato
esse observado na aula em que no primeiro momento, a docente escreve no quadro a defini¢do do
contetdo tratado na aula que foi “Progressdao Geométrica (PG)”. Pede que os alunos leiam e, em

seguida, os questiona se entenderam, a partir dessa descric¢do escrita do termo, com o auxilio dos

Fonte: Produzido pelos autores (2020).

discentes, é construida uma formula Matemaética (Expressao geral da PG).
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Em relacdo as vantagens da utilizacdo da videoaula, a professora elege a exteriorizacao dos
conhecimentos, que esta intimamente em consonancia com a analise dos alunos, como o Aluno 2,
que respondeu que Vé o contetdo por uma perspectiva diferente, com outros recursos chama mais
a atencdo dos alunos. Ja o Aluno 9 elegeu como maior vantagem do uso da videoaula a
contextualizacdo na qual os alunos puderam enxergar os contetudos sendo aplicados, como

também ver o assunto sendo explicado por outras pessoas.

A professora trouxe um jogo de xadrez para ajudar a entender o conteudo “Soma dos
termos de uma PG” e ensinou as principais caracteristicas e regras desse jogo de tabuleiro, fazendo

paralelo com as estratégias de guerra.

Em relacdo a maior vantagem da utilizacdo da apresentacéo eletrénica, a docente afirma
que sdo as inumeras possibilidades de uso das multimidias que fazem esse recurso tao atrativo e
usual. J& boa parte dos alunos, como maiores vantagens ser pratico e eficiente, de acordo com o
que disse 0 Aluno 23 que apresentacdo eletrénica é um dos recursos mais dindmicos devido a sua
rapidez e a simplicidade. Com uma perspectiva multissensorial do recurso similar a da professora,
o Aluno 02 aponta as cores e 0s recursos visuais e a dindmica dos slides podem ser comparados

com as lousas digitais.

Como observado, a docente convidou os alunos a responderem na lousa, sobre a projecédo
que continha uma tabela a ser preenchida, algumas porcentagens de acordo com as fragdes, como
também, outras figuras fracionadas que os discentes completaram com os valores correspondentes.
Os alunos que ndo foram até a lousa ajudaram aos que o fizeram, ditando os resultados corretos

para cada componente.

Em relacdo a maior vantagem da utilizacdo do software educativo, a docente aponta a
possibilidade de inovar metodologicamente, saindo das aulas expositivas e focar na resolugéo de
problemas, possibilitando promover a interacdo dos alunos com os contetdos e interagir com 0s
alunos por meio disto, que entra em concordancia com o Aluno 36 que apontou o aplicativo na
aula como prético e interativo devido ao uso do celular pelos alunos. Ja o Aluno 19 elegeu a
liberdade que os alunos tiveram, isso pode ser motivado pelo fato de que, na sala de aula, o acesso
ao sinal wi-fi € muito comprometido e os alunos tivessem que sair para acessar o site e usar 0

software em outros pontos da instituicdo com melhor sinal de internet.

Os alunos usaram o celular para acessar o0 app online. O projetor foi usado para mostrar
aos alunos as etapas de acesso ao software educativo, no Portal da Matematica do site da OBMEP,
como também, as instrugdes de uso da aplicagao.
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E possivel também que uma escolha ndo adequada de um desses instrumentos possa

prejudicar ou dificultar o movimento de construcdo de determinado conhecimento.

O Quadro 2 apresenta as percepcOes dos discentes e da docente em relagdo aos maiores

problemas/dificuldades da utilizacdo dos recursos didaticos nas aulas observadas.

Quadro2 — Problemas/dificuldades da utilizacdo dos recursos didaticos

RECURSOS

FALA DA PROFESSORA

FALA DOS ALUNOS

Quadro/lousa

“O quadro quando ele ta desconectado com a turma,
o professor interage com o quadro, o quadro com 0
professor e ele ndo tem nenhum contato com a
turma, esse ¢ o maior problema...”

Aluno 18: “O fato de ter que
escrever muito, e ter que prestar
aten(;ao ao mesmo tempo em que
escrevo”.

Aluno 16:“So6 ndo gosta do reflexo
da luz na lousa, me dificulta a
enxergar as letras”

“Eu acho que isso até aconteceu na nossa aula, todo
recurso que é utilizado talvez deslocado de um

Aluno 34: “pouco dinamismo, por
ja ser uma aula definida que nédo
permite interagdo”

natural que no planejamento o professor tenha que
pensar em diversas solucbes caso esses problemas
aparecam, isso faz parte do planejamento da aula”

Videoaula objetivo que € o retorno dele, a sistematizagdo do
que foi assistido, fica parecendo que preencheu | Aluno 42 “A imagem do video, por
apenas o espaco das aulas...” 0 cabo estar quebrado, e o

dinamismo da aula”
“[...] O slide, como ele esta muito repetitivo em sala | Aluno 39 “O slide poderia ser mais
de aula, se for apenas no sentido de palestra ele pode | bem preparado”
Apresentagao causar o problema do desinteresse dos alunos pelo

eletrénica slide, o que a um tempo era novidade hoje ndo ¢ | Aluno 02 “O slide néo era muito
mais, muito pelo contrario estd sendo bastante | bonito, entdo ndo me chamou muita
utilizado” atengdo”
“[...] As dificuldades sempre acontecem quando se | Aluno 16 “A internet estava muito
trabalha com qualquer tecnologia e as dificuldades | ryim, isso dificulta o uso do

Software sdo praticamente as mesmas de acesso, algum | aplicativo online”

educativo equipamento que da algum problema. Sempre é

Aluno 33 “alunos dispersos pelo
campus”

Fonte: Produzido pelos autores (2020).

Quanto aos possiveis problemas/dificuldades da aula com quadro/lousa, a professora
aponta que, com o uso do quadro, pode acontecer uma perda de interesse dos alunos devido a falta
de interacdo entre docente, contetido e o alunado. Em consonancia com a professora, o Aluno 18
aponta que a falta de interacdo e a dindmica acelerada da aula afeta negativamente seu
aprendizado. J& o Aluno 16, representando boa parte de seus colegas, aponta a dificuldade de
enxergar os contedos escritos no quadro. Essas duas dificuldades ficaram evidentes em todo o
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momento da aula, ja que a aula foi pausada para que os alunos pudessem escrever, como tambem,

alguns alunos perguntavam o que havia escrito nas expressdes da Progressao Geomeétrica.

Em relacdo aos maiores problemas/dificuldades da utilizacdo da videoaula, a docente, em
concordancia com o Aluno 34, elegeu o pouco dinamismo que gera falta de interacdo. Fato
percebido quando, ao inicio da aula, a docente comunicou que o recurso utilizado na aula seria
videoaula, alguns alunos sentaram-se no chdo proximo a projecao para acompanharem de perto o
video sobre a historia do xadrez e o seu contexto com o assunto tratado da soma dos termos de
uma PG. Outra dificuldade/problema foi em relacdo a estrutura do equipamento de projecéo, que
estava um pouco amarelada, motivada pelo mau contato do cabo de video, o que pode ter

dificultado que alguns alunos conseguissem enxergar melhor, como enfatizou o Aluno 42.

Das maiores dificuldades/desvantagens na utilizacdo da apresentacdo de slides, a
professora diz que 0 uso repetitivo faz com que esse recurso se torne desinteressante e que seja

pouco interativo se ndo houver a exercitacdo e discussao dos conteidos.

A apresentacdo eletronica utilizada pela docente foi um material sobre o assunto
“Porcentagem”, ja pronto ¢ confeccionado por outra professora e que esta disponivel no site de
compartilhamento de apresentacdes, infograficos e documentos slideshare.net. 1sso motivou que
0 Aluno 39 e o Aluno 02 indicassem problemas na preparacdo, na estética, na cor e estilo dos
slides, sendo que a apresentacdo eletronica escolhida tinha cores fortes de fundo, letras de cor
branca e alguns erros ortogréficos.

Das maiores dificuldades/desvantagens encontradas na utilizacdo do software educativo, a
professora enfatizou que trabalhar com a tecnologia exige do docente que possua planos extras,

pois esses recursos tém problemas inerentes as ferramentas, como de acesso e/ou equipamento.

A maior dificuldade foi 0 acesso a internet, sendo que a maior parte dos alunos concordou
com o Aluno 16 quanto a dificuldade de acesso a internet na sala de aula. Diante desta dificuldade,
inicialmente como dito pelo Aluno 33, os alunos ficaram dispersos pelo campus, (devido a
atividade demandar o uso do celular e pela liberdade de eles poderem sair da sala) e sairam muitos
da sala de aula, mas a docente os direcionou para que formassem 0s grupos e consultassem o

material da Gltima aula, que serviu como base introdutdria para a atividade utilizando o software.

O Gréfico 1 representa os dados obtidos a partir das sugestdes para o0 melhoramento, em

relacdo as aulas com utilizacéo dos recursos didaticos.
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Grafico 1 - Sugestdes para utilizacdo de outros recursos didaticos

M Nada 39539%
Jogos
Midias online
Aula invertida
M Aula de campo
¥ Usar mais recursos
M Aula online

Fonte: Produzido pelos autores (2020).

Dentre as sugestdes para o uso de outros/novos recursos didaticos, 10% sugeriram usar
jogos; 10% propuseram fazer o uso de midias online (redes sociais, aplicativos); 8% optaram por
propor aula invertida (maior participacdo dos alunos); 11% sugeriram aulas de campo; 3%
indicaram um maior uso dos recursos ja utilizados; 3% aula online (em casa); e 55% tiveram nada
como sugestdo para o melhoramento do uso do software educativo como recurso auxiliador do

processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS: SEMPRE PROVISORIAS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise comparativa das
perspectivas dos alunos e da docente em relacdo a utilizacdo de diferentes recursos didaticos. Além
disso, também permitiu identificar os beneficios e dificuldades apontadas pelos discentes, pela
professora e nas observacOes das aulas, que serviram para montar uma visao inicial que podera

contribuir para uma melhor adequacdo metodoldgica quanto ao uso desses recursos.

Com base nos dados advindos dos questionarios com questdes abertas aos alunos e das
entrevistas com a docente, nos quais a utilizacdo do quadro é apontada como pratica em relacéo
ao registro dos processos é visivel por todos na construcao das etapas de resolucdo dos célculos.
Além disso, a videoaula foi apontada como um recurso didatico interessante pela contextualizacdo
com aspectos do cotidiano e pela disponibilidade de muitos desses materiais online (como na
EaD), bem como os slides, por serem uma apresentagéo eletrénica que engloba resumidamente
conteudos em topicos e pelo uso de diferentes fatores (como o audiovisual), e o software educativo
por usar uma metodologia de resolucdo de problemas (que é interessante na Matemaética) e por
integrar os alunos ao recurso que os faz participarem ativamente na constru¢ao dos conhecimentos.

As dificuldades encontradas no uso desses recursos foram: o quadro em relacéo a dificuldade de
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enxergar; a escolha do material da videoaula e apresentacéo eletronica; e o software educativo por

problema de acesso a internet.

Considerando a importancia do assunto, torna-se necessario o estudo e desenvolvimento
de metodologias de ensino que possibilitem a utilizacdo de multiplos recursos didaticos, podendo
aproveitar as potencialidades das ferramentas ja utilizadas e das novas possibilidades dos novos

recursos.

Nesse sentido, a utilizacdo conjunta de diferentes recursos permite uma diversidade de
métodos e técnicas que, se integrados, corroboram para uma maior eficiéncia em relacéo a alcancar
os objetivos de ensino. Além disso, traz novas perspectivas do uso dos recursos didaticos para os
licenciandos na formacao inicial, potencializando o estudo sobre a perspectiva do ensino hibrido,
além de fomentar uma reflexao sobre as maltiplas possibilidades que cada modalidade de ensino

pode trazer para o aperfeicoamento do ensino e da aprendizagem.
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RESUMO

O processo de formacdo de professores viabiliza diversos contextos desde o periodo colonial até a
contemporaneidade nos mais diversos aspectos, sejam eles sociais, culturais ou politicos. Neste processo,
destacam-se alguns topicos a suscitar-se na referente pesquisa, dentre as quais se abordam a educacao
especial e a significacdo dos alunos, definindo o termo incluir dentro das escolas regulares e as abordagens
pedagogicas para receber esse publico. Em processo de finalizagdo foram discutidas as a¢des e métodos de
incentivos a construgdo das praticas de docentes, o que levaram a uma reflexdo do atual cenério na qual a
educacdo inclusiva esta inserida, buscando solucfes coerentes e possiveis dentro da reforma escolar,
analisando quais sdo 0s aspectos e as propostas para efetivagdo da atuacéo do professor na &rea da educacéo
especial. Trata-se de um estudo de natureza exploratoria com abordagens qualitativas. O citado tema é
polémico, atual e transversal, tem sua base fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, sendo um
direito de todos a acessibilidade e igualdade a educagéo, porém, o cenario atual apresenta contradicdo no
que diz respeito a estrutura fisica e curricular. Constata-se, ainda, que a formagdo dos docentes deixa a
desejar e a raiz do pensamento social e cultural esta imerso numa falsa ideologia inclusiva.
Palavras-chave: Formacédo de professores. Educacéo especial. Inclusdo. Préxis.

INTRODUCAO

A formacédo de professores comecou tardiamente em nosso pais. As primeiras escolas com
esse intuito passaram por um processo de abertura e fechamentos das instituigdes, por se tratar de
um periodo ainda em que a maioria da populagdo morava na zona rural e eram analfabetas. SO a
partir da industrializacdo que se concretizou a implantacdo das escolas para formar docentes.
Atualmente, enfatiza-se a formacdo de profissionais qualificados, reflexivos e criticos para atender
0 ensino centrado nos alunos. Para que isso ocorra é necessario treinar e formar professores dentro
dos principios discutidos nos @mbitos politicos, social e educacional.

Segundo Werneck (1993), evoluir é perceber que incluir ndo é tratar igual, pois todos somos
diferentes e aprendizes com necessidades especiais terdo oportunidades diferentes. A partir desse
conceito, os resultados alcangados terdo meios diferentes com 0os mesmos objetivos. Incluir é

abandonar o estereotipo.
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A educacdo inclusiva €, acima de tudo, um projeto em andamento que tem como base a
igualdade de direitos e acessibilidade de todos, independente de condigdes socioecondmicas,
religiosas, etnoculturais, e de deficiéncias fisicas ou psicolédgicas. Trata-se de uma ordem moral
intransferivel da sociedade contemporanea. A educacéo inclusiva na nossa sociedade é relevante,
pois garante os maiores bens da coletividade, que sdo o conhecimento e a cultura, e € por meio da
educacgédo que podemos mudar e inserir novos conceitos que ficardo para as geracoes futuras.

A inclusdo é um movimento no qual os familiares das pessoas com deficiéncia buscam seus
direitos na sociedade e uma vida menos preconceituosa, sabendo que € compromisso de todos
melhorarem a qualidade de vida dos alunos. As escolas devem estar preparadas para receber o0s
educandos com necessidades especiais, certificando uma educacao de qualidade para 0s mesmos,
de acordo com a Resolucdo n°® 2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial.

Nos altimos anos, as politicas educacionais de formacao voltadas para educacéo especial
passaram por transformacfes. No entanto, ha uma necessidade de melhorar a qualificacdo do
professor, tendo como um dos indicadores a oferta de formagdo continuada de médio e longo
prazo, pois em alguns casos a graduacdo deixa lacunas tornando necessaria a revisao de conceitos.

N&o h& como incluir criangas com necessidades educativas especiais nas instituicdes sem
antes haver um processo de qualificacdo de apoio aos docentes, assim como garante a Lei 7.853,
de 24 de Outubro de 1989, que dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua
integracdo social, além de definir como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja
ele publico ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais
multa.

E preciso refletir quando esse assunto é abordado. O educador tem que compreender 0s
contextos social e historico da exclusdo e a proposta de inclusdo. O mesmo tem que ter experiéncia
e informacdes necessarias para se aproximar e atuar de forma correta, pedagogicamente falando,
pois sabemos que 0s Mesmos sentem-se inseguros ao receber estes alunos. Neste novo cenario em
que as instituicdes tentam se moldar para ter um ambiente favoravel a inclusdo, é relevante indagar
quais foram os avancos e as dificuldades que os professores viveram e ainda vivenciam para tornar
possivel a educagdo inclusiva. Em geral, os profissionais se encontram em condicdes
desfavoraveis de trabalho, pois 0 ambiente esta superlotado, com escassez de materiais didaticos,
auséncia de recursos tecnologicos e professores com a capacitacdo inadequada para atender a

necessidade dos alunos com deficiéncia. Apesar da rede de ensino publico ter avancado no Brasil
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no quesito acesso, € necessario e preciso investir na capacitacdo de professores em educacédo
inclusiva.

Para Kauark et al. (2010), as caracteristicas da pesquisa exploratéria sdo ainda superficiais
sobre uma determinada tematica, uma vez que a fungédo é buscar um aprofundamento a fim de
tornar o conhecimento do devido tema mais evidente. Segundo Zikmund (2000), os estudos
exploratorios, frequentemente, sdo de utilidade, pois descrevem minuciosamente uma determinada
situacdo, exploram alternativas e descobrem novas ideias.

Este estudo procura esclarecer e definir a origem de um problema e gerar mais informacdes
para desenvolver pesquisas futuras conclusivas. O pesquisador pode ter algum conhecimento no
tema, porém essa pesquisa serd util para o mesmo fato organizacional, isto porque pode haver
inimeras alternativas explicativas, dessa forma o pesquisador terd conhecimento, se ndo de todas,
pelo menos de algumas delas. A pesquisa qualitativa foi escolhida por descrever a complexidade
de um determinado tema, analisar a interacdo de certas inconstantes, entender e classificar os
processos dinamicos vivenciados por determinado grupo social.

Na pesquisa qualitativa, o objetivo e a subjetividade do sujeito sdo indissociaveis, dessa
forma imensuraveis (PRODANOQV; FREITAS, 2013). Para Gil (1999), o uso dessa abordagem
evidencia o aperfeicoamento da investigacdo dos quesitos relacionados a esses fenbmenos e de
suas relacbes mediante a maxima valorizacdo da situacdo estudada, buscando o que era comum,

mais permanece aberta para perceber a singularidades e os significados multiplos.

A EDUCACAOQ ESPECIAL E A SIGNIFICACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

A educacdo inclusiva € um tema de debate atual, polémico e transversal. Este tema tem sido
pauta de varias conferéncias, simpdsios e congressos no meio académico, sendo um assunto de
importancia coletiva devido seu carater de universalizacdo, democratizacdo e pluralidade;
abarcando no cenério atual os diversos ambitos executivo, legislativo e juridico; e um grupo muito
diverso da sociedade, como profissionais da saide, educacdo, juristas, e a propria camada de
pessoas com necessidades especiais, todas estdo engajadas por uma luta e com Unico objetivo de
fazer valer os direitos de todos.

N&o ha educacdo sem professor. O professor tem o papel primordial quando se fala em
educacgédo, pois juntamente com os alunos, sdo 0s protagonistas de um sistema que gera
crescimento, cultura e desenvolvimento de toda a nagdo. No cenario atual da educagéo, existe uma
base curricular para a formacao de professores do ensino comum e seu alicerce tem lacunas vazias,

principalmente quando se fala em educacgéo inclusiva, uma vez que, na raiz da sociedade, tem
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grupos diferentes do “padrdao” que sofrem com a exclusao, desde a educagao até a inserc¢ao destes
na vida profissional.

O inquietante problema vivido pelos profissionais da educagdo tem levado estes a se
engajarem na luta pela defesa de ensino e com isso desenvolverem projetos tendo em vista a busca
de alternativas para superagdo. Estes profissionais precisam compreender o conceito que esta em
transformac&o, para que este processo de mudanca seja possivel. Portanto, € preciso rever as velhas
ideologias para entdo organizar, planejar a solucdo deste conflito e é dever desses profissionais
buscar condi¢des e qualificacdo para assumir o papel que se trata as Leis e Normas da educacgéo
inclusiva. E é dever do Estado proporcionar 0s instrumentos, recursos, propostas e ambiente
adequado a essa nova ideologia. A formac&o dos profissionais deve ter carater continuado, isto é,
a busca constante por conhecimento, seja através de atualizag@es, pesquisas e criagdes de novos
métodos de aprendizagem.

A educacdo inclusiva € um movimento de carater universal, que envolve acbes em diversas
dimensdes: cultural, social, politica e pedagdgica, que teve como estopim o reconhecimento do
paradigma inclusdo/excluséo, levando a discussdo dos direitos ja previstos na CF/88, a qual prevé
que a educacdo é dever do Estado e para todos, isto é, a democratizacdo da educacdo, pois
concluiram que a totalidade dos educandos aprendem, participam e tem um melhor desempenho
quando estes estdo juntos sem nenhum tipo de preconceito. E para entender as complexidades do
sistema de ensino, foi necessario colocar em debate as praticas de discriminacdo e criar solucdes
eficazes para erradicé-las.

A sociedade contemporanea e as escolas foram “forcadas” a assumir o papel de inclusao.
Apesar de muito se ouvir falar em democratizagao, o sistema educacional permanece excluindo
individuos e grupos considerados “anormais”. Assim, o Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacdo Especial, tendo uma visdo moderna de acordo com os debates sociais apresentou um
documento elaborado com carater juridico com as propostas da nova Politica Nacional de
Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade que ultrapassa por todas as etapas, niveis e
modalidades do ensino basico, ndo caracterizando como reforgo ou substituicdo da escolarizacéo,
pois os alunos devem estar frequentando o ensino da escola regular e complementando a
escolarizacdo, em turnos contrarios. E ainda segundo a LDBEN, os alunos com necessidades
especiais devem ser escolarizados em conjunto com seus pares nao deficientes sob supervisdo de
um professor capacitado nas escolas regulares. Nos Atendimentos Educacionais Especializados-
AEE. No dmbito escolar, trouxe mudancas significativas tanto no que diz respeito a organizacéo
guanto na qualidade dos resultados obtidos.
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A Lei Federal n. 9394/96 e a Resolugdo CNE/CBE n. 02/2001 apontam para um curriculo
diferenciado e flexivel ao publico alvo da educacdo especial, porém, foi com a Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que ocorreram as
verdadeiras mudancas: conceitual e estrutural. Podemos destacar algumas mudancas tais como:
transversalidade da educacdo especial desde a base até a vida académica; educacdo com
atendimento especializado; formacdo de docentes com a visdo inclusiva e com préticas na
especificidade do aluno, para que este seja melhor integrado; interacdo da familia, comunidade e
escola; articulacdo intersetorial para implantar as politicas publicas e acessibilidade desde a
estrutura fisica, equipamentos, transporte, comunicacéo e informacéo.

O AEE promove autonomia e independéncia aos alunos dentro e fora da escola. Utilizam
instrumentos que possibilitam o acompanhamento, monitoramento e avaliacdo ao longo do
processo de aprendizagem. Na Educacdo Infantil, o AEE encoraja o desenvolvimento precoce,
que tem por funcdo maximizar o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. De maneira
integral, engloba todas as modalidades da educacdo basica, sendo uma oferta obrigatdria da
instituicdo de ensino. O atendimento educacional especializado, em alguns casos especificos como

alunos surdos-mudos, é ofertado tanto na categoria oral e escrita quanto na Lingua de Sinais.

ACOES E METODOS DE INCENTIVO A CONSTRUGCAO DAS PRATICAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO ESPECIAL

Por ser um tema atual e polémico, a inclusdo da pessoa deficiente no &mbito educacional
exige uma organizacao no Projeto Politico Pedagdgico — PPP para que as peculiaridades inerentes
a este publico e as barreiras sejam trabalhadas no contexto escolar. Segundo Cavalcante et al
(2012), ao pensar na incluséo deve-se ter uma reflex&o do que € incluir na realidade do contexto
educacional. Incluir significa inserir totalmente este aluno no cenario escolar; e a escola legaliza -
como instituicdo - as praticas pedagdgicas e de formacéo dos seus aprendizes, rompendo assim,
essa cadeia cultural do paradoxo inclusdo/exclusdo e adota meios para assegurar os direitos de
aprendizagens de todos, tais meios variam da necessidade de cada aprendiz, da criatividade,
observacdo e experiéncia do professor, e este profissional deve ser dotado de humanidade e
perspicécia, sua formacéo inicial devera ser continuada.

A inclusdo € orientada pelas diferentes praticas pedagdgicas num mesmo ambiente para que
o aprendiz com alguma deficiéncia consiga acessar 0 objeto do seu desenvolvimento e
crescimento. E necessario saber que o aluno devera ter acesso a todos 0s instrumentos e por todas

as vias, chegando as metas esperadas e banindo todos os obstaculos existentes. O docente devera
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buscar os conhecimentos em vias alternativas tais como: jogos, brincadeiras e mais diversas
estratégias para repassar e chegar ao objetivo proposto.

O curriculo hoje é considerado a base estrutural do qual faz com que as a¢des sejam
dinamicas e sistematizadas de acordo com os esforgos pedagogicos. E de relevancia citar que estes
curriculos séo planejados pelos préprios professores e elaborados do ponto de vista multicultural,
isto porque o &mbito escolar abrange uma diversidade étnica, social e cultural. Ao centrar na
educacdo inclusiva, os curriculos tornam-se mais convergentes as préaticas de inclusdo daqueles
antes excluidos desse cenario, que por conveniéncia as velhas praticas e habitos, acabaram tendo
a funcdo de manter a escola sem as mudangas necessarias para essa nova visdo de incluir,
estagnando em um sistema antigo e inadequado as novas propostas do PNE e da LDBEN.

E importante entendermos que incluir ndo significa o empobrecimento dos contetidos
basicos da grade curricular e muito menos quando o aluno com deficiéncia € parte integrante de
sistema educacional. Os curriculos ndo devem ser entendidos como um documento alternativo ou
um sistema paralelo de ensino, pois incluir significa fazer parte do todo. A escola inclusiva é uma
pequena parte de um projeto maior, isto €, a sociedade precisa assumir seu papel na construcdo de
cidaddos criticos e reflexivos, entdo deve ser uma preocupacdo ndo s6 dos profissionais e
pesquisadores na area de educacao.

Segundo Barbosa (2003), é de relevancia a participacdo da sociedade nesse projeto de
inclusdo escolar porque a educacao é a via mais segura para todos, principalmente para aquelas
pessoas que convivem com a exclusdo E através da educacdo que teremos a formacdo de uma
nova geracao de cidaddos, com um novo raciocinio e atitudes comportamentais inclusivas. A
formacédo de docentes de ensino comum na perspectiva inclusiva é ponto chave de debate, pois
estes profissionais sdo protagonistas que desempenham o papel importante para construir cidadaos
com mentalidade inclusiva e sua contribuicéo e significativa nesse grande projeto.

Para Omete (1995), os docentes do ensino comum precisam ter transito livre para o sistema
de ensino especial, portanto esses professores precisam receber, na sua formacéo inicial ou em
especializacbes, conhecimentos basicos sobre alunos com deficiéncias, os metodos, instrumentos
e recursos voltados para esse grupo, pois sO assim esses profissionais serdo qualificados para
exercer em salas comuns com a presenca de alunos especiais. Os professores precisam de uma
formacéo solida, cientifica, sistematizada e qualificada para ser considerado um bom profissional,
assim a sua teoria, pratica e experiéncia no campo sdo recursos a serem utilizados para atender
alunos com necessidades educacionais especiais.

Para exercer a sua formacdo, o professor deve buscar conhecimentos no exercicio

profissional e conhecimentos especificos na area de sua atuacdo, pois sua formagdo permitira o
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aprofundamento de carater interativo e interdisciplinar nas escolas regulares (BRASIL, 2008).
Para assegurar a implementacdo das politicas publicas valorizando intersetorialidade, no seu
curriculo deve contemplar conhecimento de gestdo de sistema, visando o desenvolvimento do
projeto com os demais profissionais das outras areas e a acessibilidade a estrutura e acGes de
carater social, trabalho e justica. Pode-se notar a importancia do trabalho multiprofissional,
integrando diversos setores. A escola, como dita anteriormente, é parte de um projeto maior, que
0 publico alvo deve ser o maior beneficiado dos seus programas e projetos, portanto, todo grupo
profissional que exerce as intervencdes deve cumprir 0s principios constitucionais que preveem a
igualdade de condi¢Bes para manter o acesso e a permanéncia e a continuidade em todos o0s niveis
de educacéo.

E relevante expressar que o professor tem um papel elementar na construcdo da educacgéo
inclusiva porque cabe a ele uma parcela expressiva nesse grande projeto. E bom destacar a
tentativa de dissociacdo entre a formacéo de professor de ensino comum e do professor de ensino
especial, pois, de acordo com Omete (1995), houve grandes debates na década de 80, nos Estados
Unidos, pois alguns criticos apontavam a mesma responsabilidade de ambos os sistemas pela
educacdo dos alunos especiais. Por isso, podemos afirmar que a formacao do professor deve ter
uma base solida, no que diz respeito as questdes e 0s recursos que podem ser aplicados na educacédo
inclusiva. Em 11 de setembro de 2001, foi estabelecida a resolugdo CNE n.2, no artigo 18:

Sao considerados professores especializados em educagdo especial
aqueles que desenvolveram competéncia para identificar as necessidades
educacionais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo
de estratégias de flexibilizacdo, adaptacéo curricular, procedimentos de
didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimento
das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo professor de classe
comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2001).

Esta Resolucdo definiu a fungéo e o perfil dos professores da educacdo especial e aponta
como alternativa, a licenciatura em educacéo especial ou em uma de suas areas. O problema ainda
persiste na historia em formar e organizar a atuacdo dos professores na area de comprometimento.
Para Ferreira (1999), é necessario abandonar a formacdo de docentes em categorias ou
comprometimentos, isto é, cegos, surdos, deficientes mentais e autistas, entre outros. No IV
Congresso Estadual Paulista, em maio de 1996, a formacdo de educadores foi alvo de debates.
Para uns, a ideia de que a tradicéo e a legislacdo determinavam a formacéo e atuacéo do professor
especialista por categoria de deficiéncia, é considerada inadequada, porque desse ponto vista cada
categoria tende a ser olhada peculiarmente pela sua necessidade, assim teria demanda de recursos
humanos, metodologicos, materiais de uso exclusivo daquela categoria; sendo contrario ao que

diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a prépria Constituicdo Federal (1988).
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De acordo com Omete (1995), a organizacdo dos curriculos e de servi¢os centrada na
deficiéncia especifica € facilitada, pois contribui para um planejamento curricular e de servicos
voltados para um melhor planejamento e desempenho da categoria especifica, porém seria um
problema utilizar as categorias como rotulos, isso porque é necessario ter critérios e cuidados com
essas padronizacfes. Ainda segundo a autora, para que ndo ocorra 0 pecado do exagero com
método de categorizacdo, as semelhangas e as diferengas entre os integrantes das categorias nao
venha somente destacar como qualidades centrais as deficiéncias das pessoas portadoras de
necessidades especiais, criando uma falsa ideia de semelhanca e igualdade entre o que de fato é
uma realidade social e natural da categoria.

Na educacdo inclusiva é indicado o critério e cuidado em duas ocasifes. Na primeira, quando
0 paradigma da inclusdo ndo interessar as caracteristicas gerais, como fisica ou mental. Essas
caracteristicas ndo devem servir como definicdo e organizacdo dessa categoria, podendo fazer uso
quando tiver necessidade de um tratamento especifico e diferenciado para um melhor
desenvolvimento, entdo a organizacao do sistema de categoria € justificada. Na segunda ocasiao,
é na propria utilizacdo dessas categorias. Para que sejam validadas, é necessario o seu
embasamento em uma gquantidade minima de critérios, de maneira que evite a igualdade dentro da
categoria, exceto quando se falar em adjetivos especificos.

Sabendo que a inclusdo é uma questdo politica e didatico-pedagogica, devemos pontuar que
a tarefa das instituicdes de Ensino Superior ndo é apenas graduar docentes na perspectiva
inclusiva, e achar que nas pesquisas encontraremos solucgdes didatico-pedagdgicas para alunos
com necessidade educacional especial; isso porque a atividade de ensino e de pesquisa deve estar
em sincronismo com elaboracéo de politicas publicas. Problemas de ordem politica ndo podem
ser resolvidos com pesquisas voltadas para area de Educacdo, apesar de que a nata intelectual do
pais é favorecida com ideias e planejamentos educacionais. Como exemplo, existe um intenso
trabalho de programas de graduacdo e pds-graduacao de pouca visualizacéo da coletividade, a qual
esses programas deverdo alcangar. Somente com debate daqueles que vivem no contexto que o
problema esta inserido, sem utopias e uma margem de erro significativa, poderemos falar em

inclusdo definitiva.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacdo inclusiva estd bem fundamentada, no arcabouco juridico atual, tendo como
fundamentos Decretos, Normas e Leis que legalizam que todas as escolas, desde 2016, tivessem
em seus programas e projetos a incluséo de pessoas portadoras de necessidades especiais. Dessa

forma, cumprindo o que esta na Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEN, para promover o
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acesso e igualdade de todos. Apesar de muitas teorias e debates, a inclusdo nédo foi efetivada
plenamente, pois € um desafio com a complexidade para além da area educacional, tendo o &mbito
politico, social, cultural que devem estar em sincronismo com todos os demais. O primeiro grande
avanco para a educacdo especial é suprir todos 0s recursos para a concretizacao e implantacéo da
educacdo inclusiva, desde os recursos humanos, metodos, materiais, aperfeicoamento profissional
continuado e préaticas dentro da &rea da educacéo inclusiva.

Acima de tudo, é necessaria uma modifica¢do na raiz da sociedade, pois o professor tem um
papel essencial, juntamente com a familia e a sociedade, de agente transformador no que diz
respeito a cultura e pensamento. Ndo podemos pensar em inclusdo, sem antes sermos 0S
protagonistas em incluir. E somente dessa forma que os objetivos propostos na Lei e Normas daro
seus primeiros passos rumo ao sucesso da educacédo inclusiva. Apesar de muitos debates sobre
inclusdo, principalmente no &mbito educacional, esse tema ainda esta obscuro, pois na leitura de
alguns artigos percebemos a dificuldade de alguns profissionais para apontar agdes que poderiam
auxiliar na inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Para tanto, sdo necessarias atitudes imediatas — debates sinceros, coerentes e possiveis entre
gestores, familia, comunidade, escola — para que possam chegar a uma conscientiza¢do sobre as
fragilidades e desafios que serdo enfrentados pds-reforma, pois ainda hd uma acomodacdo
disfargada socialmente, necessitando de uma reflexdo profunda sobre o verdadeiro sentido de
incluir.

A formacdo de professores, por ser de carater continuado, precisa de uma base solida,
empirica e sistematizada, e os cursos superiores devem atentar que para formar profissionais
capacitados e qualificados é necesséario fornecer a pratica aos discentes, que posteriormente
chegam ao campo de trabalho sem uma experiéncia e qualificacdo adequada. A maioria dos
profissionais que iniciam a sua vida profissional saindo direto do curso de graduacao chega quase
que zerados ao ambiente escolar, quando se fala em educacéo inclusiva, entdo € necessaria uma
especializacdo na area. Também, € necessario rever a grade curricular universitaria, a qualificacdo
dos docentes que saem do curso de Pedagogia para atuar num cenario complexo, que é o campo

da Educacao.
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O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO DO
CIDADAO: INCLUSAO SOCIAL EM SAO PAULO

Francisco José Pirest

RESUMO

Ao longo desta pesquisa, compartilhei com educandos, homens e mulheres, trabalhadores paulistanos, suas
alegrias diarias, seus sofrimentos, a luta pela sobrevivéncia, enfim suas vidas. Como seres historicos, eles
dispunham de experiéncia e da capacidade de, intervindo no espago, conhecer este espaco, cujo trabalho
cotidiano consiste em procurar seu destino pelas trilhas da cidade de Sao Paulo. O presente trabalho tem
como tema o papel da educacgéo na formagé&o do individuo para a Incluséo Social em S&o Paulo a partir de
1980. Procura-se analisar a questdo das condicdes de trabalho em que vive a populacdo de S&o Paulo e o
papel da educacgéo nesse contexto, uma vez que pode inevitavelmente definir o tipo de cidaddo que ocupa
0s espacos dessa Metropole Sul-Americana, na qual pobreza e riqueza andam de méos dadas numa
promiscuidade dificilmente vivenciada na historia da humanidade. Esse paradoxo provém da constatacdo
de que as questdes das politicas educacionais e do desemprego generalizado se converteram, na década de
1990, em problemas emergentes carentes de solu¢Ges por parte do poder publico. Nesse sentido, entender
0 papel da educacéo nesse contexto pode contribuir para o debate desta problematica, assim como para a
avaliacdo e formulacdo de alternativas possiveis para o enfrentamento da educacdo em Sao Paulo, face as
exigéncias da atualidade.

Palavras-chave: Educacdo. Formagcdo do Cidaddo. Inclusdo Social.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema o papel da educacdo na formacéo do cidaddo para a
Inclusdo Social em Sdo Paulo a partir de 1980. Procura-se analisar a questdo das condicGes de
trabalno em que vive os atores sociais e o papel da educacdo nesse contexto, que vai
inevitavelmente definir o tipo de cidaddo que ocupa os espagos dessa Metropole Sul-Americana.

As transformagdes estruturais do Estado, implementadas no Brasil, ndo deram conta de
resolver o problema a curto e médio prazo. Nesse sentido, entender o papel da educagdo nesse
contexto pode contribuir para o debate desta problematica, assim como para a avaliagdo e
formulacdo de alternativas possiveis para o enfrentamento da crise da educacdo no Brasil,
especialmente em Sédo Paulo, objeto desse estudo, face as exigéncias atuais.

No bojo das discussoes e reflexdes que foram provocadas com a implantagdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n.° 9394/96, observa-se que ja no Titulo Il -
"Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional™ em seu artigo 2.° aqui reproduzido: "A educagéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio

' Doutor e Mestre em Integracdo da América Latina, Jornalista, Gedgrafo e Pedagogo. E-mail:
fco.pires@hotmail.com.

161


mailto:fco.pires@hotmail.com

da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho", procura-se garantir uma educacdo voltada ao
exercicio pleno da cidadania e a preparacdo para 0 mundo do trabalho. No entanto, as pesquisas
apontam que com um processo de globalizacdo desigual, a incerteza global torna-se cada vez
maior pela auséncia de processos educativos consistentes que possam atender a demanda
educacional e profissional do mundo atual.

Neste cenario, faz-se necessario o entendimento de que a produtividade do trabalhador ndo
é mais avaliada pela sua mestria numa determinada tarefa, mas sim pela sua habilidade de
aprender, transferir e aplicar o aprendido, num contexto de aprendizagem continua. A competéncia
do trabalhador, na chamada “sociedade Pds-industrial”, passa a ser determinada pela sua
capacidade de relacionar e de integrar conhecimento e trabalho. Este trabalho pretende ampliar o
estudo nesta area, dada a importancia e complexidade de que se reveste.

Naturalmente, as consideracdes colocadas ao longo do estudo terdo seu conteudo
referenciado ao contexto latino-americano, especialmente a regido metropolitana de S&o Paulo, no
que se refere a formacdo do cidaddo para inclusdo social, porém, trata-se de um esfor¢o de
compreensdo de uma tematica posta para discussdo e, em nenhum momento tem-se a pretensao de
esgotar o assunto, dada a abrangéncia e complexidade da quest&o.

Procura-se, entretanto, apresentar alguns resultados da pesquisa realizada, cientes de que,
estes, estdo sujeitos a omissGes ou até mesmo interpretacdes redundantes, tendo em vista a
compreensdo parcial das leituras que se fizeram necessarias durante o processo de investigacao.
Em consequéncia, avancar na pesquisa sobre a formacéo do cidadao para a inclusdo social em Séo
Paulo significa aprofundar a compreensao das transformacdes que perpassa o espaco da cidade, o
que equivale a um melhor entendimento da organizacdo da sociedade e de suas estruturas no
passado e no presente.

Delimitou-se esse periodo porque foi a partir de 1980 do seculo XX, com o processo de
reabertura politica no Brasil e, principalmente nos anos 90, com a reestruturagdo econdémica, que
S&o Paulo passou a conviver mais intensamente com as dificuldades enfrentadas pelo cidaddo no

que diz respeito a sua formacéo e ao mercado de trabalho.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROBLEMA

O desemprego em massa que se faz presente no Brasil, na ultima década do século XX,
torna-se um problema emergente, ou seja, o grande desafio enfrentado pelo pais é preparar o
cidadao para o mercado de trabalho, e, a0 mesmo tempo, criar postos de trabalho para atender a

demanda de mao-de-obra, tarefa que ndo tem sido facil para os paises de economia dependente.
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Nesse contexto, identifica-se na Regido Metropolitana de Sdo Paulo, por um lado, uma
crise sem precedente na educacdo, face as politicas governamentais implementadas pelo Estado,
atendendo as exigéncias das Agéncias Internacionais de Financiamento como, o Banco Mundial
e o BIRD?. Por outro lado, uma crise do emprego caracterizada, basicamente, pela diminuicio
assustadora do emprego formal, aumento do emprego informal, precarizacdo das relacbes de
trabalho, perda do poder de compra dos trabalhadores e, consequentemente, aumento das
desigualdades sociais.

A reflexd8o que nos ocupa constroi-se a partir de um trabalho de recopilacdo, revisao
bibliografica e analise de dados, que toma dimensdo a medida que se considera as politicas
publicas implementadas pelo governo brasileiro no sentido de atender as demandas de formacéo
de méo-de-obra, possibilitando assim a incluséo social.

A realizacdo desta pesquisa compreende a superacdo de algumas etapas no processo de
investigacao cientifica. Para analise das politicas publicas de formacéo do cidaddo e o papel da
educacdo no espaco estudado, foram elencadas algumas variaveis com o intuito de se obter o maior
namero de informagdes que demonstrem com fidedignidade a realidade estudada.

O crescimento acelerado das cidades propiciou sérios problemas sociais, como: educacao,
desemprego, transporte coletivo sucateado, moradia, saude, lazer, entre outros. Visto que ndo
ocorreram nestes setores alteracBes estruturais significativas que atendessem as demandas e
pressodes sociais.

Um ponto nevralgico a ser pensado é o diagnostico das causas de fracasso escolar e o papel
da educacgdo nesse processo, pois a0 mesmo tempo em que Se convive com um desemprego em
massa e com novas exigéncias em relacao ao perfil do trabalhador, ndo se tem dados significativos
sobre uma formacéo permanente efetiva para atender a demanda de méo-de-obra nos moldes que
0 mercado exige.

Trata-se de uma questdo crucial, pois € possivel presumir que a maior parte das politicas
de formagdo tem um diagndstico das causas em suas bases, e isso € 0 que determina a direcdo e o

objetivo dessas politicas.

REFLEXOES ACERCA DAS HIPOTESES

Ao se estudar as politicas publicas de formacdo do cidaddo para a inclusdo social

implementadas em S&o Paulo, como aporte para viabilizar o processo de urbanizacdo de seus

2 Banco Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento.
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espacos, vale discutir as questdes emergentes que deram origem aos grandes movimentos sociais
urbanos.

A reestruturacdo econdémica implementada no Brasil sob a ética do neoliberalismo com a
diminuicdo do tamanho do Estado e consequentemente de sua intervencdo, na economia, nos
equipamentos pablicos e na sociedade, suscita um novo entendimento da eficiéncia e eficicia do
estado em relacdo as décadas anteriores.

Nesse sentido, busca-se discutir ao longo da pesquisa algumas questdes, tais como:

e Que medidas poderiam desencadear um processo de recuperacdo da Educacdo Basica

(gestdo, professor, métodos, recursos financeiros, recursos fisicos, etc.);

e Qual o papel do Estado e da educacéo na formacéo do cidaddo para o mercado de trabalho?

e Qual a funcdo social da escola?

e Como perceber no processo de modernizagédo aspectos das relagdes sociais capitalistas e
seu impacto no conjunto da sociedade?

Essas questbes abrem uma perspectiva de anlise capaz de se fazer uma leitura proxima da
realidade, no sentido de contribuir na compreensdo de como se deu a intervencdo do Estado a
partir dos anos 80 no Brasil, reelaborando aspectos de propria vida social. A relacdo politicas
publicas de geracdo de empregos e educacao é o paradigma com o qual se espera responder tais

indagacoes.

O PAPEL DA EDUCAGCAO NA FORMACAO DO CIDADAO PARA INCLUSAO SOCIAL
EM SAO PAULO A PARTIR DE 1980

O inicio da década de 1990 representa 0 comeg¢o de um nNOVO Processo para O
desenvolvimento socioecondémico brasileiro. Haver alcangado a Institucionalidade democratica
significou a evolucdo politica do Pais a partir de 1980. Acerca das transformac@es sofridas no final
do século XX, Dourado (2001) afirma:

O mundo do trabalho e da producdo expressa as significativas
transformacdes, originadas pelo incremento das relagcbes sociais
capitalistas e traduzidas, nesta virada de século, pelo expressivo avango
tecnologico e pela globalizacdo do capital e do trabalho. Essas
transformacdes societarias redimensionam o papel da educacéo e da escola
(DOURADO, 2001, p. 49).

O autor argumenta que as agéncias educacionais passam a ser vislumbradas como um dos
elos de socializacdo dos conhecimentos técnico-cientificos historicamente produzidos pelo
desenvolvimento de habilidades, capacidades e competéncias sociais requeridas,

predominantemente, em sintonia com o setor produtivo, no qual “educagdo formal e a qualificacdo
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formal sdo situados como elementos de competitividade, reestruturacdo produtiva e da
‘empregabilidade” (FRIGOTTO, 1998, p.15). Nesse sentido, o papel da educagdo tornou-se
fundamental, como premissa para garantir o projeto oficial de desenvolvimento implementado
pelo governo brasileiro.

Desta forma, a década de 1990 caracterizou-se pela introducéo de reformas educacionais
no Brasil, sobretudo no que se refere ao combate ao analfabetismo, assim como a democratizacéo
do acesso e permanéncia escolar. Nesta fase, a escola democratizou o0 acesso, porém ndo garantiu
a permanéncia dos alunos, uma vez que as condi¢des oferecidas para essa escolarizacdo ndo foram
alteradas/modificadas, refletindo diretamente na baixa qualidade de ensino. Parece aplicar-se,

aqui, a afirmacdo de Oliveira (2001) com relacéo a essa questéo:

Assim, a década de 1990 sera marcada pela tentativa de reformas
educacionais que busquem, sobretudo, estender a educacdo a toda
populacdo e erradicar o analfabetismo, porém contaminadas de uma
compreensao restritiva do termo educacéo basica. Ao lado das exigéncias
de universaliza¢do do acesso a educagéo, procurava-se combinar medidas
de racionalidade técnica para a gestdo dos recursos publicos aplicados no
setor. A combinacdo penosa desses dois fatores resultou na maior oferta
de servigos educacionais pelo poder publico, porém com o achatamento
dos custos empregados, colocando em risco a tdo propalada qualidade
(OLIVEIRA, 2001, p.109).

A andlise das tendéncias pedagdgicas no Brasil, principalmente a partir das transformacdes
introduzidas pela Lei Federal 9394/96 deixa evidente a influéncia dos grandes movimentos
educacionais internacionais, da mesma forma que expressam as especificidades da historia
politica, social e cultural desse pais, a cada periodo em que sdo consideradas. Atualmente podem
ser claramente identificadas, tanto em nivel de politicas educacionais como em nivel de
estabelecimentos de ensino, manifestando-se com maior ou menor intensidade, dependendo das
intengdes educativas dos agentes envolvidos.

A partir de 1988, com a promulgacgéo da atual Constitui¢do Brasileira, a Educacéo Basica
passou a compreender desde a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental e até o Ensino Médio.
Nesse sentido, a Lei 9394/96, que regulamenta a matéria, tem a flexibilidade caracteristica
principal. No entanto, as transformagdes introduzidas pela referida Lei, ndo resolve o problema da
educacdo no Brasil, pois a0 mesmo tempo em que permite a flexibilidade, no que se refere a
classificacdo e reclassificacdo de alunos em ano/série/ciclo - tendo como parametro a relacao idade
e série; explicitando o papel da familia, da escola e do educador; e possibilitando a cada Unidade
Escolar construir o seu projeto politico pedagogico - ndo traz acles efetivas que garantam a
qualidade, uma vez que as politicas publicas de formacdo permanente do profissional de educacédo

e a melhoria das condicdes de aprendizagem dos alunos ndo saem do plano da Lei.
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Com a possibilidade da progressdo continuada, com a formacgéo de Ciclos, mascarou-se
uma situacdo de descaso das administracfes publicas, pois a comunidade escolar ndo foi preparada
para atuar dentro dessa nova perspectiva, gerando um desconforto entre os educadores, pais e
estudantes, assim como provocando um grande descompasso entre 0 ensino e a aprendizagem.
Assim sendo, a escola ndo vem respondendo as reais demandas educacionais. Rodrigues (1999)

chama a atencdo para esta questdo:

A educacdo foi confinada ao espago e tempo escolares e estes aos
interesses privados do mercado. Na escola, como no mercado, tudo se
torna provisorio, sucessivo, fragmentado, Gtil ou inuatil conforme os
interesses que védo definindo o desdobrar de suas atividades. Prédios e
pessoas, equipamentos e contetdos, métodos e valores sao dissolvidos e
reificados segundo propésitos momentaneos. O passado se reduz a
abandono, o futuro a incertezas e o presente erigido em Unica forga motriz
do mundo. A escola deixa de ser um espaco e tempo de formagdo humana
para se converter em lugar e tempo de fixacdo de destinos individuais. A
escola passa a ter missao, atribuida de fora. Se lhe anunciam principios de
autonomia, estes ndo trazem em si qualquer significado, pois ndo guardam
relacdo com o seu fim, apenas com os seus meios (RODRIGUES, 1999, p.
29-30).

Nesse sentido, é preciso dar um real significado a escola para que efetivamente ela exerca
sua funcdo social, e esse equilibrio sera materializado a partir do momento em que o educador seja
valorizado, principalmente no que se refere a sua formacao. Por isso, cada educador, ao adentrar
0 espaco de sua acdo educativa, deve lembrar que, acima de tudo, esta ali para a formacédo da
pessoa humana em sua totalidade.

Vale registrar que a valorizacdo do magistério, quer seja em condicdes de trabalho, quer
seja em termos de salario, ou mesmo em relacdo a formacdo permanente dos educadores, ndo
aconteceu, refletindo diretamente na qualidade da educagéo. Hoje, o Brasil ndo precisa fazer festa
pela inauguracao da Escola, contudo é preciso refletir, analisar e repensar as condi¢cdes em que 0
aluno se forma.

Nesse contexto é preciso refletir sobre a identidade do educador enquanto profissional,
porém, acima de tudo como ser humano, pois ndo é possivel separar a atividade laborativa do jeito
de ser de cada um, com suas caracteristicas individuais que, embora atue num coletivo possui suas

especificidades. Acerca disso, Novoa (1992) afirma:

N&o é possivel separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa
profissdo fortemente impregnada de valores e ideais [...] Ser professor
obriga a op¢Oes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar (NOVOA, 1992, p. 7-9).
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Diante disso, ndo ha davida de que o papel do educador é de fundamental importancia na
formacéo do cidaddo. No entanto, ha de se considerar que este, tem que refletir incessantemente
sobre a sua préatica, pois ela implica diretamente na formagdo do outro. Para tanto, faz-se
necessario que o professor se aproprie de multiplos saberes e compreenda as transformacdes
aceleradas por que passa a sociedade contemporanea, no sentido de construir sua identidade. E
mais uma vez Novoa (1992) que chama a atengdo para esta questdo ao reiterar: “A identidade nao
é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas
e conflitos, € um espaco de construcio de maneiras de ser e de estar na profissio” (NOVOA, 1992,
p.1).

Nesse sentido, é preciso que o professor em sua atividade profissional transcenda o ato de
ensinar contetidos conceituais, atitudinais e procedimentais e atue em outro patamar o de educador,
que tem uma funcdo eminentemente politica.

Cabe aqui, o registro do legado de Gramsci (1978b) ao afirmar que a transformacédo da
sociedade somente sera possivel de forma efetiva, se esta estiver articulada com uma “reforma
intelectual e moral” (GRAMSCI, 1978b, p.8-9), capaz de promover a transformacéo da sociedade,
democratizando as oportunidades de forma igualitaria.

Isso significa que,

Na escola a consciéncia critica e transformadora dos educandos sé pode
dar-se a partir da apropriacéo de uma visdo de mundo elaborada que esteja
comprometida com a construcdo de uma nova ordem social, ou seja, a
partir da apropriacdo de uma nova ideologia, no sentido em que esta € dada
pelo proprio Gramsci, como ‘uma concepgdo do mundo que se manifesta
implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas as
manifestacGes de vida individuais e coletivas (GRAMSCI, 1978a apud
PARO 2001, p.42).

E nesse universo, que a escola e todos os sujeitos envolvidos no processo ensino e
aprendizagem precisam atuar, ou seja, garantir espago para que o conjunto da comunidade
educativa possa elaborar e reelaborar suas ideias a partir de uma leitura de mundo que propicie

estreita relagdo entre o texto e o contexto.

A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

A alta complexidade dos problemas que envolvem o cotidiano da escola e sua funcéo
social, as transformacOes de valores, culturas e saberes que se processam cada vez mais

rapidamente, o grau de incerteza global por que passa a sociedade contemporénea, exigem esforgo
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intelectual e mental de todos aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos com a questédo

da educagéo e do conhecimento. Nas palavras de Greco (1996):

[...] Hoje, tdo importante quanto o resultado especifico do conhecimento
gue se adquire é a percepc¢do do seu alcance, das suas intercorréncias e,
sobretudo, das suas consequéncias. E isso transcende o limite restrito das
ciéncias, encontrando interfaces Obvias com outros niveis de
conhecimento. Sobretudo para aqueles que se empenham nas atividades
em que é fundamental a producdo de bens simbdlicos, como o0s
constituintes do processo de mediacgéo social, faz-se mister a busca de um
novo paradigma para a abordagem da realidade — “um conhecimento do
conhecimento” como denominou Edgar Morin, onde a ciéncia tenha um
papel integrado com os demais niveis do saber e ndo uma supremacia
como queria Comte com sua “lei dos trés Estados”. Um papel de interagdo
e ndo de superioridade (GRECO, 1996, p 56).

Portanto, faz-se necessario repensar a funcao social da escola, uma vez que ela enfrenta o
desafio de atender as novas exigéncias educacionais, resultantes dos avangos tecnoldgicos e da
necessidade de superar desigualdades educacionais decorrentes de um processo de exclusdo de
ordem econdmica e social, resultante do modelo econdmico adotado na América Latina, em
especial o Brasil neste estudo.

Nesse contexto, apontamos na literatura especializada as ideias de Pimenta (1998) quando

afirma que:

A tarefa da escola é inserir as criangas e jovens tanto no avango como na
problemética do mundo de hoje, através da reflexdo, do conhecimento, da
analise, da compreensdo, da contextualizacdo, do desenvolvimento de
habilidades e de atitudes. A identidade da escola nesse processo é garantir
que as criangas e jovens sejam capazes de pensar e gestar solugdes para
que se apropriem da riqueza da civilizacdo e dos problemas que essa
mesma civilizagdo produziu. E nessa contradicdo que se define a
identidade da escola hoje (PIMENTA, 1998, p.50).

Ademais, comungamos com Pimenta (1998) ao escrever sobre o papel do conhecimento e

como este € encarado pela sociedade nessa teia de relacoes:

Conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta € um primeiro estagio
daquele. Conhecer implica, em um segundo estagio, de trabalhar com as
informacBes classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O
terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria.
Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhecimento de maneira Util
e pertinente, isto é, de produzir novas formas de progresso e
desenvolvimento. Consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto &,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizagdo. E é
nessa trama que se pode entender as rela¢fes entre conhecimento e poder
(op. cit. p. 52).

168



Tal contribuicdo nos remete a reflexdo sobre como a escola tem se colocado como
prestadora de servico ao cidaddo. Esta exerce sua fungédo verdadeiramente quando possibilita uma
formacdo integral, atuando como locus de construgdo do conhecimento, envolvendo os atores
sociais num processo de acdo-reflexdo-acéo, possibilitando através das multiplas linguagens e dos
diversos saberes, uma aprendizagem significativa na qual, através da dialética, seja possivel
estabelecer relagdes entre o texto e o contexto.

Nesse sentido, cabe destacar uma das ideias de Freire (1997, p.74): “Sabemos que ndo ¢ a
educacdo que modela a sociedade, mas, ao contrario, a sociedade € que modela a educacédo
segundo os interesses dos que detém o poder”. Portanto, € necessario resgatar a fungdo social da
escola no sentido de redesenhar seu papel como polo de produgéo de cultura e espago democratico,
no qual o estudante possa verdadeiramente formar-se para a autonomia e para o exercicio pleno
da cidadania.

O espaco da escola como locus de producdo de cultura, significa construir conhecimento
além dos contetdos historicamente acumulados, formando o cidaddo para a inclusdo social e ndo
apenas para o mercado de trabalho, exige um esforco de todos os envolvidos com a educagao, no
sentido de considerar os aspectos que envolvem o cotidiano da escola e do estudante, desde as
questdes sociais, politicas e econémicas, perpassando pelos aspectos culturais e principalmente
pela trama das relacGes existentes no interior da escola e seu entorno.

Para a escola exercer sua funcdo social, deve ser pensada pelo conjunto dos atores
envolvidos no processo, garantindo uma estreita relacéo entre teoria e pratica, no sentido de buscar
no processo ensino e aprendizagem uma articulacdo entre 0 senso comum e 0 conhecimento
historicamente acumulado, com um ensino contextualizado que represente ao aluno ndo somente
um ambiente para receber informacdes, mas especialmente para exercer seu poder de criacdo, que
reflita numa aprendizagem significativa capaz de desenvolver seu pensamento critico e reflexivo.

Sobre o pensamento critico, Arroyo (1999) atesta:

O pensamento critico toma como seu objeto os elementos constantes das
estruturas, das instituicdes se dos processos globais, sociais, ideoldgicos e
politicos, o que é legitimo e necessario para a compreensdo dos fenébmenos
sociais, educacionais e culturais. Porém, essa mesma énfase pode levar, e
por vezes tem levado, a marginalizacdo da concretude da pratica
social e educativa”. (ARROYO, 1999, p. 144).

Nesses termos, faz-se necessario compreender as rela¢des sociais existentes no interior da
escola para que se possa verdadeiramente formar cidad&os criticos e conscientes de seu papel na

sociedade. Paro (2001) chama a atencdo para esta questédo ao afirmar:

Com respeito as relacBes sociais escolares, ou as caracteristicas sociais e
politicas que assumem as praticas no interior da escola € preciso nao
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ignorar, ao se refletir sobre politicas educacionais, que, embora produtos
de determinag@es sociais mais amplas, as praticas escolares ndo deixam de
ser configuradas também por condicionantes mais préximos e imediatos
gue ndo podem ser apreendidos sem se considerar a realidade concreta
onde elas se manifestam (PARO, 2001, p.33).

Diante do exposto, é possivel compreender que a relacdo pedagogica no interior da escola
é de fundamental importancia, sem a qual, o processo de ensino e aprendizagem fica fragmentado.
Afinal, ndo se aprende de qualquer forma, sem uma acéo reflexiva e sem a relagdo dialética. Ndo
se aprende na perspectiva de construcdo da autonomia, sem apropriacdo do caminho que esta
trilhando, e cada sujeito trilha o seu caminho em ritmo distinto. Portanto, é necessario
compreender 0s ritmos e espacos escolares de cada um, para que a escola assuma verdadeiramente
sua funcao social.

Sendo assim, o grande desafio da escola em sua funcdo social € possibilitar que as
oportunidades educacionais sejam democratizadas de forma a contemplar toda a clientela, no

sentido de formar para a cidadania, para a vida e para a inclusdo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi assinalado no inicio deste trabalho que a preocupacdo fundamental seria a de analisar
e entender o papel da educacgédo na formacéo do cidaddo para incluséo social em S&o Paulo a partir
de 1980. A pesquisa propiciou uma série de reflexdes que serdo sucintamente elencadas nestas
considerac@es finais.

Atualmente, o Sistema Educacional Brasileiro convive com o drama do analfabetismo,
pois alunos que concluem o Ensino Fundamental, em sua grande maioria, Saem pouco
escolarizados. Muitas vezes, terminam o Ensino Médio sem saber ler e escrever corretamente.
Ademais, estamos vivendo a sociedade tecnoldgica calcada no conhecimento, ou simplesmente a
sociedade do conhecimento. Portanto, faz-se necessario equipar o cidaddo dos conhecimentos
necessarios para ocupacao na atividade laborativa.

E neste universo que o discente vivencia situaces diversificadas, favorecendo o
aprendizado, para que ele possa aprender a aprender. Por muito tempo, a pedagogia focou o
processo de ensino no professor, supondo que, como decorréncia, estaria valorizando o
conhecimento. O ensino, entdo, ganhou autonomia em relacéo a aprendizagem, criou seus proprios
métodos e o processo de aprendizagem ficou relegado em segundo plano. Hoje ¢é sabido que é
preciso ressignificar a unidade entre aprendizagem e ensino, uma vez que, em Ultima instancia,

sem aprendizagem 0 ensino ndo se consuma.
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Nesse sentido, € preciso repensar a formacdo permanente dos educadores, para acabar com
a dicotomia discurso e prética. Por fim, cabe ressaltar que a educagdo no Brasil sempre funcionou
como aparelho ideoldgico do Estado e como instrumento de contencdo e liberagdo das tensdes
sociais, expulsando as camadas mais pobres para fora do muro da escola.

Parece claro que a formacdo propiciada no contexto escolar tem um duplo enfoque.
Primeiro, ndo se pode deixar de conhecer a realidade social da atualidade, dos atuais conteidos
trabalhados nas escolas, das exigéncias atuais em termos de avaliagio do conhecimento
construido. Tudo isso necessita continuar sendo trabalhado. Segundo, no entanto, mais do que
ensinado, deve ser repensado, analisado, discutido e ressignificado. Com um olhar nas demandas
atuais e em um futuro proximo, cabe entdo o enfoque no ensino voltado ao ensinar a pensar, a
andlise critica e ao desenvolvimento das capacidades mentais.

Indiscutivelmente, os estudantes de hoje, profissionais de amanha, encontrardo problemas,
fatos, conceitos, que nem imaginamos. Assim, é viavel prepara-los para as novas realidades que
estdo postas. 1sso ocorrera se a escola do presente trabalhar com uma viséo de futuro. Propiciar
aos estudantes a conquista da autonomia, que ndo pode ser apenas um discurso, mas a mola mestra

que impulsiona sua acao pedagdgica.
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ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NO PROEJA: DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS A PEDAGOGIA DE PROJETOS

Rosana de Oliveira Sat
Linduarte Pereira Rodrigues?

RESUMO

O presente capitulo promove uma discussao tedrica acerca do agir docente nas aulas de Lingua Portuguesa,
no que concerne ao ensino de producao textual, especificamente no contexto do PROEJA. Utilizou-se dos
aportes tedricos da Linguistica que se dedica ao ensino de lingua materna (ANTUNES, 2009;
MENDONCA, 2006); dos estudos do letramento, baseados em Kleiman (2000; 2006); Rojo (2009);
Oliveira, Tinoco e Santos (2014) e dos documentos oficiais que regulamentam o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, no
intuito de disponibilizar orientacdes acerca da pratica docente nessa modalidade de ensino. Os resultados
revelam a relevancia de projetos de letramento didaticos que valorizem praticas pedagdgicas voltadas para
a construgdo da cidadania e para as reais necessidades cotidianas e profissionais dos discentes da EJA.
Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Producdo Textual. PROEJA. Pedagogia de projetos.

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como motivacao inicial promover uma reflexdo acerca do ensino
de Lingua Portuguesa na EJA Profissionalizante. Esta modalidade de ensino, inicialmente ofertada
pela Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, agrega trés segmentos da educacao:
Educacdo Basica; Educacdo Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos. Os quais,
individualmente, ja sdo complexos campos de estudo por apresentarem seus proprios desafios e
percalcos, resultantes de constantes embates politico-ideoldgicos.

Acerca das politicas da EJA, vale ressaltar que a EJA Profissionalizante foi estabelecida
pelo Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005. Sua criacdo foi uma decisdo governamental
proposta como alternativa para a formacdo de trabalhadores no Brasil. Tal medida promoveu a
integracdo das modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacgéo Profissional,
visando, alem da certificacdo tecnica, a elevacdo da escolaridade. Em seguida, por meio do
Decreto n°. 5.840 de 13 de julho de 2006, foi ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado
em seus principios pedagdgicos, passando a se chamar oficialmente Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (doravante PROEJA).

! Mestra em Formacdo de Professores pela Universidade Estadual da Paraiba (PPGFP-UEPB). E-mail:
rosana.sa@ifpb.edu.br
2Doutor em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba (PROLING-UFPB). E-mail: Iinduartepr@_qmail.com
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Na busca dessa integracéo entre o Ensino Fundamental e a formacéo inicial para o trabalho,
como também na tentativa de implantagdo de uma nova concepcao educacional, fez-se necessario
definir alguns principios® para fundamentar o processo de ensino-aprendizagem do PROEJA: a)
Principio da aprendizagem e de conhecimentos significativos; b) Principio de respeito ao ser e aos
saberes dos educandos; c) Principio de construcéo coletiva do conhecimento; d) Principio da
vinculacdo entre educacdo e trabalho: integracdo entre a Educacdo Bésica e a Profissional e
Tecnoldgica; e) Principio da interdisciplinaridade; f) Principio da avaliagdo como processo
(BRASIL, 2007a, p. 29-30).

No tocante as mudancas nas leis que norteiam o ensino brasileiro, cabe destacar a Lei n°
13.632/2018 que alterou a Lei n° 9.394/1996 (LDB), a fim de garantir, a todos, ensino formal e
conhecimento por toda a vida. Na nova Lei, 0 Art.37 da Secéo V - que trata da Educacgéo de Jovens
e Adultos - além de manter a determinagdo que essa modalidade “sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental ¢ médio na idade prépria”,
incluiu que “constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”.
Alteracdo que assegura a Educagdo como um direito e uma necessidade fundamental humana; e
que possibilita ao individuo adquirir saberes para se humanizar, emancipar, libertar (FREIRE,
2019).

Nesse contexto de politicas educacionais, é valido evidenciar as Conferéncias
Internacionais de Educacio de Adultos* e alguns documentos internacionais®, os quais
promoveram mudangas nas politicas da Educacdo de Jovens e Adultos. Estas “apresentam como
principios norteadores a equidade, a diversidade, a inclusdo e a qualidade social” (OLIVEIRA,
2015, p. 28). Além disso, a autora explica que a partir do momento em que a EJA tornou-se um
direito do cidadao, “substituiu a ideia de suprimento e compensag¢ao da escolaridade perdida, pela
reparagao e equidade” (OLIVEIRA, 2015, p. 27). No entanto, percebemos que a efetivacao dessas
novas fungOes ainda desafia a EJA diariamente, uma vez que envolvem ndo apenas mudancas
estruturais nos sistemas educacionais, mas também atitudinais, devido as constantes praticas

discriminatorias que afetam jovens e adultos excluidos socialmente por motivos banais, como:

3 Para maiores esclarecimentos acerca das concepcdes e principios que fundamentam a modalidade PROEJA,
sugerimos a leitura, na integra, do capitulo 5 do Documento Base - Formacdo Inicial e Continuada / Ensino
Fundamental (BRASIL, 20073, p. 27-30).

4 Entre muitas, ressaltamos as CONFINTEAS, realizadas em diferentes paises a cada 12 anos: CONFINTEA |
(Dinamarca- 1949); CONFINTEA Il (Canad4-1963); CONFINTEA 111 (Japdo, 1972); CONFINTEA 1V (Franca —
1985); CONFINTEA V (Alemanha -1997); CONFINTEA VI (Brasil, 2009). Encontros que objetivam debater e
avaliar as politicas implementadas para a modalidade de educacdo de adultos, como também programar acdes que
viabilizem uma educacéo centrada no ser humano, baseada no respeito integral aos direitos humanos e ao ensino de
qualidade.

> Destaque para a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Declaragdo Mundial sobre Educaco para
todos (1990), que objetivaram, principalmente, universalizar o direito a educagao e mobilizar recursos para promover
a equidade.
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condicdes financeiras; exclusdo digital; religido; cultura; sexualidade; desvalorizacdo das
diversidades, dentre outros.

Diante disso, esta pesquisa € justificada pelo entendimento de que o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa do PROEJA, especificamente neste estudo, deve
considerar as necessidades cotidianas do discente, oferecendo-lhe as condi¢des de posicionamento
diante do mundo, para exercer plenamente sua cidadania e entender o impacto social que um
individuo pode causar através do bom uso da linguagem. Ja que “¢é a pratica social que viabiliza a
exploracdo do género, ¢ nao o contrario” (KLEIMAN, 2006, p. 33). Ademais, esse ensino
consciente deveria ser uma pratica comum em ambientes escolares como o do PROEJA, com
professores e alunos envolvidos no aprendizado e na producado de textos que realmente contribuam
para o desenvolvimento social e intelectual de todos os atores envolvidos. Paradoxalmente, nos
diversos contextos de ensino de lingua materna vivenciados, enquanto docentes, essa ndo € uma
pratica corrente.

Sendo assim, este texto pretende figurar como uma discussdo tedrica acerca do agir docente
nas aulas de produgéo textual do PROEJA, incentivando o ensino de produgéo textual a partir de
géneros textuais condizentes com os interesses profissionais e sociais dos discentes, como também
ressaltando a pedagogia de projetos como uma possibilidade metodoldgica para essa modalidade
de ensino.

Do ponto de vista tedrico, ancoramos nosso estudo nos aportes da linguistica
contemporanea, com énfase na linguistica aplicada, nos estudos do letramento, assim como nos
documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa. Em relacdo a metodologia,
desenhamos uma pesquisa de natureza bibliogréfica e documental, visando disponibilizar
orientacOes e motivar reflexdes acerca de préaticas docentes para essa modalidade especifica.

Em suma, a relevancia desta pesquisa se impde pelo fato de: i) apresentar um panorama
das regulamentacdes oficiais referentes ao processo de ensino de Lingua Portuguesa no contexto
do Ensino Médio, no qual a Educacdo de Jovens e Adultos Profissionalizante esta inserida; ii)
discutir as concepgdes de alguns estudiosos sobre o ensino da linguagem através de géneros
textuais em diferentes esferas de circulacdo; e iii) evidenciar concepgdes emergentes sobre

projetos de letramento de inclusdo social.

DOCUMENTOS OFICIAIS E ENSINO DE LINGUA(GENS) NO PROEJA

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) no Brasil fundamentou-se, durante muito
tempo, no ensino da gramatica do portugués, baseado na concepc¢do de que tdo logo os alunos

dominassem a classificacdo gramatical, estariam aptos a se inserir em praticas letradas. Ensinar a
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lingua limitava-se quase que totalmente a perspectiva gramatical, e as poucas atividades de
producdo textual ndo eram contextualizadas — 0 que tornava tais praticas sem sentido e, muitas
vezes, um fardo para alunos e professores.

Somente na decada de 1980 é que se comega a pensar o ensino de LP ndo apenas como o
ensino de sua estrutura, mas também como o ensino do uso dos diferentes géneros textuais.
Iniciou-se um movimento de critica aos pressupostos de uma lingua como instrumento
comunicacional e centrada apenas na gramatica. A proposta era priorizar o texto na sala de aula
(GERALDI, 2011), isto €, um ensino voltado para a textualidade, tanto no eixo da leitura quanto
no da producdo. Essa nova perspectiva constituiu-se como um novo paradigma educacional. A
partir de entdo, as concepgOes de discurso e enuncia¢do passam a ser valorizadas no ensino de
lingua materna. A lingua ndo € mais concebida apenas como instrumento de comunicac¢do, mas
como um espaco de interacao.

A década de 90 foi marcada pela iniciativa governamental na implantacdo de um novo
modelo de ensino no pais, através da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases e da criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Os PCN de LP sofrem influéncia dos estudos criticos do
letramento Kleiman (1995); Kleiman e Moraes (1999), bem como dos estudos sobre géneros
textuais, os quais enfocam a relacdo entre os textos e seu funcionamento em praticas sociais
situadas.

Como a linguagem esta presente nas mais variadas préaticas sociais, seu dominio possibilita
uma maior insercao social, visto que os individuos acessam informacao, trocam conhecimentos e
defendem seus pontos de vista por meio dela. Desta forma, ao ensinar LP, a escola assume para si
a responsabilidade de contribuir para assegurar aos seus alunos o0 acesso aos saberes da fala e da
escrita, necessarios para que cada um seja capaz de interpretar e produzir textos em diversas
situacOes cotidianas. Nessa perspectiva, os PCN de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
constituem-se uma referéncia para contribuir com técnicas e sugestdes para professores no
processo de elaboragdo de seus planos de ensino. Sobre o ensino de lingua materna, os PCN+
(BRASIL, 2002, p. 55) atestam:

[...] o ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu
potencial critico, sua percepcdo das multiplas possibilidades de expressao
linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. Para além da memorizagdo mecénica de
regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento
literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizados nas inimeras situagoes de uso
da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo
do trabalho.
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Os PCN+ definem, pois, que o aluno egresso do Ensino Médio devera ter garantido o
conhecimento sobre as diversas manifestagdes da linguagem verbal, de modo a posicionar-se em
relacdo a elas, compreendé-las, aplica-las e/ou transformé-las. Visto que “a principal razdo de
qualquer ato de linguagem € a producéo de sentido” (BRASIL, 2002, p. 25).

Ademais, é proposto nas Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que o
Ensino Médio assegure aos discentes “a preparagdo basica para o prosseguimento dos estudos,
para a insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com
as necessidades politico-sociais de seu tempo” (BRASIL, 2006, p. 18). Ja as praticas realizadas
nas aulas de LP “devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de
fala e de escuta” (op. cit.,, p.18). Atitudes que ampliam os saberes acerca da organizagédo e
funcionalidade dos textos, como também propiciam uma constante reflexdo acerca da linguagem.

Nessa perspectiva, o0 ensino e aprendizagem de LP devem abordar a leitura, a producéo de
texto e a analise linguistica, privilegiando diferentes géneros textuais selecionados a partir da
necessidade de uso nas nossas transagdes sociais cotidianas. A gramadtica da lingua deve ser “uma
gramatica mais proxima das operagdes que as pessoas realizam quando usam a lingua em situagdes
concretas de comunicagdo” (ANTUNES, 2009, p. 214). Segundo Mendonga (2006, p. 208), o

trabalho de analise linguistica deve ser configurado a partir de:

[...] reflexdo recorrente e organizada, voltada para a produgéo de sentidos
e/ou para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguistico,
com o fim de contribuir para a formacé&o de leitores-escritores de géneros
diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia.

Contudo, para que se alcancem 0s objetivos propostos nesses estudos/documentos, faz-se
necessario que o processo de ensino e aprendizagem de leitura e producéo textual seja previamente
planejado por docentes aptos a articular esses conhecimentos e inseri-los em suas praticas
pedagdgicas.

No que tange a Educacdo de Jovens e Adultos, em especial ao PROEJA, o Documento
Base (BRASIL, 2007b) atestou que essa modalidade de ensino caracteriza-se por atender a um
grupo composto, basicamente, por trabalhadores com experiéncias escolares marcadas por
periodos de afastamento e por reprovacgdes. Portanto, os conhecimentos de leitura e de producéo
textual dos sujeitos do PROEJA néo se constroem, exclusivamente, pela escolarizagdo, mas
também por saberes que vém de outros contextos, das interagdes sociais e das diversificadas
experiéncias pessoais e profissionais. Por isso, € viavel a inser¢do de praticas de letramento no

processo de ensino e aprendizagem desses educandos.
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As contribuicfes dos estudos do letramento tém grande relevancia para dar suporte aos
planejamentos e préticas linguisticas destinadas aos discentes do PROEJA, pois sdo alunos que
representam um grupo que reingressa a escola para realizar uma formacdo profissional e,
consequentemente, para ampliar os conhecimentos e circular com autonomia como cidadaos.

Nesse contexto, convém mencionar que, se pretendemos educar para o pleno exercicio da
cidadania, precisamos reconfigurar as préticas de letramento desenvolvidas na sala de aula,
alinhando-as as necessidades cotidianas dos discentes e desenvolvendo-as na perspectiva das
praticas sociais, visando romper definitivamente com o modo descontextualizado de ensinar, ainda
vigente em muitas institui¢ces de ensino. Acerca dessa necessidade, Kleiman e Moraes (1999, p.
191) atestam que “Para fazer frente a uma sociedade injusta e desigual é preciso formar individuos
plenamente letrados, que possam seguir aprendendo pelo resto de suas vidas, capazes de utilizar a
escrita para se fazerem ouvir, resistirem a propaganda, a midia, atualizarem-se e serem criticos”.

Isso implica dizer que o ensino voltado para praticas de letramento que incentivam a
vivéncia da cidadania, minimiza os efeitos das desigualdades sociais. Acerca das concepgdes de
linguagem e das praticas de ensino com letramentos mdltiplos, as Orientaces Curriculares para o

Ensino Médio enfatizam:

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita
como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que
as praticas de linguagem a serem tomadas no espago da escola néo se
restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrdes
socioculturais hegemonicos (BRASIL, 2006, p. 28).

Entendemos que o professor tem a opcao de ressignificar as praticas de linguagem dentro
do contexto das comunidades em que a escola estd incluida através de textos que melhor
reproduzam a realidade dos educandos. Tal atitude possibilitara aos alunos uma conscientizagdo
ndo apenas da propria condi¢do, mas também da comunidade na qual estéo inseridos, auxiliando-
0s, assim, a atuarem como protagonistas (BRASIL, 2000; 2002; 2013) na acdo coletiva e na

realizacdo de seus sonhos profissionais e pessoais.

GENEROS TEXTUAIS NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

Ao revisarmos a literatura acerca do estudo de géneros, constatamos que a palavra
“género”, por muito tempo, esteve ligada a tradi¢do ocidental, principalmente relacionada aos
géneros literarios. “Tendo em Platdo a tradicdo poética e em Aristoteles a tradigdo retdrica”
(MARCUSCHI, 2008, p. 152). Na atualidade, o estudo de géneros textuais € visto de forma

inter/pluridisciplinar e, constantemente, ha novas investigacbes e posicionamentos para 0
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tratamento dos géneros. Mesmo entre os estudiosos e linguistas, ha divergéncias relacionadas a
conceitos terminoldgicos, sendo estes vinculados a perspectiva e a orientacdo tedrica dos grupos
de estudos. Alguns tedricos utilizam o termo “géneros discursivos” a exemplo de
Bakhtin/Medvedev (2006); outros utilizam “géneros textuais”, como Bronckart (1999), Dolz ¢
Schneuwly (2004), Marcuschi (2003; 2008), dentre outros®.

Independente das diferentes denominacdes, a ideia de que toda comunicacgdo verbal s6 é
possivel pela mediacdo de um género textual - cuja materialidade € o texto - é defendida por
Bronckart (1999); Bakhtin/Medvedev (2006), e também pela maioria dos especialistas que tratam
a lingua em seus aspectos discursivos e enunciativos, privilegiando a natureza interativa da lingua,
conforme explica Marcuschi (2003).

Apesar de os estudos apresentarem diferentes perspectivas, eles ttm um ponto em comum:
o reconhecimento do aspecto social e o papel do contexto e sua funcionalidade para a compreensao
e identificacdo do género textual. Essa nocdo, de compreender 0s géneros textuais levando em
consideracdo 0s aspectos sociais, rompe com as concepcoes de lingua embasadas pela Gramatica
Tradicional e pelas abordagens estruturalistas.

Bathia (1997 apud MARCUSCHI, 2008) aponta que 0s géneros textuais permitem
responder o porqué das pessoas usarem a lingua da maneira como o fazem, uma vez que eles tém
uma forma e uma fungdo, bem como um estilo e um contetddo. Contudo, sua fungdo deve
predominar sobre a forma para sua identificacdo. Marcuschi (2008) destaca que 0s géneros se
definem/caracterizam principalmente por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais. Para
Marcuschi (2008, p. 155),

Os géneros textuais sao 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicOes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas.

Dolz e Schneuwly (2004) compreendem que 0s géneros textuais podem ser usados como
instrumentos no ensino e aprendizagem. Para eles, a situacdo interacional € a responsavel pela
determinacdo de qual género sera utilizado, o que leva os autores a comprovar sua tese de que o
género € um instrumento que media a relagéo entre sujeito e linguagem.

Dentre as perspectivas teoricas desenvolvidas sobre 0s géneros textuais, uma das teorias

que se volta, primordialmente, para as questdes do ensino de lingua materna € a perspectiva

% Nio cabe neste estudo discutirmos qual denominagdo “género textual” ou “género discursivo” é a mais apropriada.
No entanto, para manter certa uniformidade de terminologia, optamos pela expressdo géneros textuais, conforme
sugere Marcuschi (2003; 2008).
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adotada pelos representantes da Escola de Genebra: Dolz, Schneuwly (2004); Jean-Paul Bronckart
(1999; 2006). Esses teoricos se apoiam na teoria sociointeracionista da aprendizagem de origem
vygotiskiana, de carater psicoldgico e linguistico-filosofico, seguindo uma teoria metodoldgica
definida por Bronckart (1999; 2006) como interacionismo sociodiscursivo (ISD), que propde um
trabalho de investigacdo com as praticas de linguagens que sdo efetivadas a partir dos
textos/géneros presentes na sociedade. Ja que “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 1999 apud MARCUSCHI 2008, p.154).

A partir dessas premissas, e considerando que na nossa vida sempre tentamos agir em
relacdo ao outro, passamos a observar que tudo o que lemos e escrevemos pode ser usado em
beneficio de nossas praticas sociais cotidianas, com o propdésito de atingir um determinado
objetivo/objeto. Assim, todos 0s géneros textuais que utilizamos no nosso dia a dia - como uma
lista de compras, um convite, um panfleto etc. - passam a fazer parte de um conjunto de artefatos
socio-histéricos, dos quais lancamos médo quando necessitamos produzir uma determinada acéo.
Deles, podem se valer os docentes em suas praticas pedagdgicas, a fim de produzirem situacfes
semelhantes aquelas corriqueiras, no intuito de orientar o aluno a fazer uso da linguagem para
alcancar determinados objetivos em sua vida, concedendo-lhe oportunidades de agir como sujeito
consciente das relagdes das quais ele participa.

Vale ressaltar que existe uma recorrente preocupacao sobre quais géneros textuais incluir
nas aulas de linguas. No entanto, o uso de géneros textuais ndo deveria se restringir as aulas de
lingua materna no contexto escolar, mas ultrapassar as barreiras das disciplinas, para que 0s
contetdos curriculares pudessem dialogar mais uns com os outros. Sabendo que o género textual
é um artefato que emoldura situacBes linguisticas da vida cotidiana dos sujeitos de uma
comunidade, os docentes deveriam executar uma pratica pedagogica na qual o uso de géneros
variados - como um instrumento de sociabilizacdo - rendesse efeitos mais imediatos, do ponto de
vista de uma producdo textual centrada na relevancia para a vida do aluno.

Ainda que os professores atestem a relevancia do trabalho com géneros em sala para o
desenvolvimento da competéncia leitora e receptora, na préatica, eles geralmente ndo conseguem
fazer a movimentacdo de saberes necessarios a formacao de leitores e produtores de textos. Com
isso, acabam trabalhando apenas “sobre” os aspectos estruturais dos géneros, e ndo “com” eles
como deveria ser. Segundo Rodrigues (2016), falta-lhes o desenvolvimento de uma praxis com

foco no uso de géneros textuais para o efetivo uso do texto como pratica social. E acrescenta:

[...] destaco a inclusdo do sujeito escolar na historia da materialidade
textual utilizada como produto de linguagem que opera na cultura como
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prética social, o texto € sem ddvida meio e foco para a aula de lingua
portuguesa. Esta inclusdo do texto, consequentemente do discurso e do
sujeito que opera sentidos frente aos usos da linguagem pde por terra o
foco exclusivo na lingua, considerada autossuficiente, como sustentava a
Linguistica Estrutural. Creio que situar o sujeito no centro das reflexdes
linguisticas significa hoje em dia voltar-se para o exterior da lingua, para
a producdo socio-histérico-cultural do texto e a atualizacao dos discursos
gue operam sentidos ideologicamente situados pela historicidade da
palavra na sociedade e na cultura (RODRIGUES, 2016, p. 169-170).

Os instrumentos de politicas educacionais e linguisticas - como os PCNEM (BRASIL,
2000), PCN+ (BRASIL, 2002) - ressaltam que a atividade de escrever pode se tornar mais dificil
se 0s textos escolhidos para o trabalho em sala de aula ndo forem genuinos, como também se 0s
interlocutores com os quais esses textos dialogam forem mera ficgdo. Portanto, assumimos, neste
estudo, que os documentos oficiais instituem uma boa pratica pedagogica, uma vez que orientam
o0 docente a fazer uso de textos auténticos, ndo apenas do ponto de vista de sua materialidade, mas,
sobretudo, pela significacdo sociocultural e/ou profissional para o discente.

E justamente sobre o trabalho com praticas de ensino condizentes com a realidade além-
muro escolar dos discentes, construcdo coletiva do conhecimento e protagonismo do aluno, que

falaremos na secdo seguinte.

PEDAGOGIA DE PROJETOS

Ao refletirmos acerca das metodologias de ensino de LP, a partir da Linguistica Aplicada,
destacamos 0s projetos como instrumentos facilitadores da aprendizagem. Visto que tal pratica,
nas aulas de lingua, ativa a dimensao sociocomunicativa da linguagem, como também se articula
as nocOes de letramentos, géneros e interdisciplinaridade, as quais vdo direcionar uma
metodologia de ensino voltada para préaticas linguageiras (BRONCKART, 2006) que se
desenvolvem em contextos situados, dindmicos, em meio a trocas interativas nas quais oS
interlocutores, o tema, o propdsito e a situacdo comunicativa desempenham um papel
fundamental.

Letramento e géneros textuais sdo conceitos relevantes para o entendimento do uso da
linguagem como prética social, assim como sua relacdo com o desenvolvimento de projetos e com
a nocdo de interdisciplinaridade. Rojo (2009, p. 11) enfatiza que um dos papeis da escola no
mundo atual € possibilitar que os discentes “participem das varias praticas sociais que se utilizam
da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.
Segundo a autora, para que isso aconteca, é necessario que a educacao linguistica trabalhe: i) os

multiletramentos, valorizando nao apenas os letramentos estimados universalmente, mas tambem
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os letramentos das culturas locais; ii) os letramentos multissemioticos, trabalhando a leitura e
producdo textual em diversas linguagens (verbal oral e escrita, musical, imagética etc.), isto é,
outras semioses que ndo somente a escrita; iii) letramentos criticos, desvelando as reais intences,
finalidades e ideologias presentes nos textos (ROJO, 2009, p. 119-120).

Em seus estudos acerca do trabalho com projetos no campo da educacao, Oliveira, Tinoco
e Santos (2014, p. 12) levantaram o seguinte questionamento: “como trabalhar a linguagem, tendo
por situacdo orientadora a relacdo excluséo/inclusdo e os fundamentos de uma abordagem aberta
de educacdo”? Em resposta a questdio, indicaram os projetos de letramento’ como melhor saida
para area de ensino de linguas, por entenderem a importancia de trabalhar a leitura e a producéo
textual “como ferramentas para a agéncia social, garantindo a mudanca, a emancipacdo e a
autonomia, requisitos indispensaveis para o exercicio da cidadania” (op. cit., p.13). Resposta que
valida o conceito de projeto de letramento proposto por Kleiman (2000, p. 238):

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de textos que serdo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade.

O elemento desencadeador de um projeto pode ser uma questdao problema, que emerge do
contexto em que os sujeitos que dele participam estéo situados; do projeto politico-pedagdgico da
escola e da disciplina (SUASSUNA; MELO; COELHO, 2006); ou pode ser guiado por temas
geradores que sirvam como eixo orientador e estimulo para os sujeitos que dele participam. No
entanto, é importante que a escolha desses temas parta de um consenso coletivo que propicie o
entrosamento e engajamento de todo o0 grupo participante.

No tocante as vantagens de lecionar via projetos didaticos, destacamos 0 rompimento com
0 ensino pouco interativo e caracterizado pela prescricdo, como também a possibilidade de tratar
os contetidos de modo articulado e contextualizado. Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p.58) alertam
que tal pratica requer o rompimento com: i) a fragmentacdo dos contetdos determinados nas
grades curriculares; ii) o protagonismo do professor nas aulas de linguagem; iii) o ensino centrado
em conteudos gramaticais; e iv) as avaliagcbes voltadas exclusivamente para 0 processo de
assimilacdo da informacao gramatical recebida na sala de aula.

Por outro lado, esse modo de ensinar demanda que o trabalho com a linguagem exerca

variadas fungOes: i) didatica, devido & necessidade de procurar recursos para atender a

" Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 62) explicam que, ao longo do processo socio-histérico dos projetos, foram dadas
diferentes adjetivacOes, reveladoras do viés pelo qual o pesquisador pretende investir: projeto tematico, didatico,
educativo, pedagdgico, projeto de letramento, de aula, de ensino, de conhecimento, de trabalho, de agdo social, entre
outras.
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necessidades comunicativas; ii) terapéutica, por motivar o aluno para a aprendizagem significativa
da lingua, cuidando de suas dificuldades e promovendo avancgos; iii) social e de mediacéo, por
compreender a linguagem como uma forma de abertura ao outro e como um recurso de mediag&o;
iv) politica, no sentido de utilizar a linguagem como forma de construir valores no cidad&o (aluno)
inerentes a cidadania; v) de producdo, por entender a linguagem ndo apenas como um modo de
expressdo, mas também como forma de producdo por meio da qual interferimos na realidade social
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p. 58).

Além disso, o desenvolvimento de projetos se configura como uma opcao viavel para
abordar a linguagem de maneira colaborativa e interdisciplinar. AcGes de ensino dessa natureza
podem facilitar as atividades cotidianas dos discentes da EJA, uma vez que oportunizam o pleno
exercicio da cidadania.

Diante disso, entendemos que trabalhar considerando a realidade e as concepc¢des de
mundo desses alunos, mais do que uma escolha metodoldgica, é garantir aos alunos o que esta

prescrito no Documento Base do PROEJA:

Utilizando os conhecimentos dos alunos, construidos em suas vivéncias
dentro e fora da escola e em diferentes situacGes de vida, pode-se
desenvolver uma prética conectada com situagdes singulares, visando
conduzi-los, progressivamente, a situa¢fes de aprendizagem que exigirdo
reflexdes cada vez mais complexas e diferenciadas para identificacdo de
respostas, re-elaboragdo de concepcdes e construcdo de conhecimentos
(BRASIL, 2007a, p. 39).

Assim como valorizamos o conhecimento de mundo dos discentes de outras modalidades
de ensino desde a Educacéo Infantil, os conhecimentos dos alunos do PROEJA também podem
ser valorizados e desenvolvidos a partir de saberes que eles adquiriram fora da comunidade escolar
em suas interacdes sociais e profissionais. Assim sendo, o professor da EJA pode fazer uso do
conhecimento que esses educandos obtiveram naturalmente, a fim de utiliza-lo como diferencial

facilitador do processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, situamos o texto como elemento central no processo de ensino e
aprendizagem de lingua materna, evidenciamos o papel da linguagem como elemento facilitador
de préticas sociais e trabalhamos na perspectiva do letramento como fenémeno plural, critico,
capaz de desencadear agdes que beneficiem os discentes da EJA em suas atividades sociais e
profissionais além dos muros escolares.

Além disso, ressaltamos que o processo de ensino de produgdo textual via projetos

didaticos pode proporcionar uma maior interacdo entre docentes e discentes em sala, como
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também incentivar ao protagonismo por parte dos alunos. Uma vez que os projetos didaticos
podem funcionar como uma maneira de organizar os conhecimentos escolares, de forma flexivel
e adaptéavel, de acordo com as especificidades dos discentes e /ou da turma como um todo.

Os estudos elencados neste capitulo também revelam que ndo ha mais espaco para uma
“escrita vazia, de palavras soltas, de frases soltas, de frases inventadas” (ANTUNES, 2003, p.115),
ja que esse tipo de pratica ndo condiz com o mundo real dos discentes, principalmente os do
PROEJA, por serem adultos que ja& participam de praticas sociais e/ou profissionais reais fora do
ambiente educacional frequentemente.

Diante disso, é necessario que a préatica do professor, as necessidades, 0s interesses dos
alunos e o curriculo escolar estejam em consonancia, objetivando um processo de ensino e
aprendizagem significativo. Contudo, para iniciar esse tipo de préatica pedagdgica é necessario,
primeiramente, um (re)posicionamento identitdrio do docente e das escolhas tedrico-
metodoldgicas feitas por ele, a fim de promover uma melhor articulacéo entre teoria e pratica. Para
tanto, a formagdo continuada de docentes parece ser um caminho para diminuir a discrepancia
entre teoria e pratica que ainda permeia nosso cenario escolar, principalmente para aqueles que
atuam nas Instituicdes de Ensino Médio Profissionalizante da EJA, uma vez que ndo ha
licenciatura que forme para essa modalidade de ensino especifica.

Sendo assim, faz-se necessario que as politicas publicas e as instancias educacionais
invistam na formacao inicial e continuada dos profissionais dessa modalidade peculiar de ensino,
visto que é através do conhecimento das especificidades dessa comunidade escolar que docentes
e gestores poderao contribuir para a formacéo social e profissional de Jovens e Adultos.

Por fim, a partir das orientagdes dos documentos oficiais sobre o trabalho com textos e das
reflexdes/sugestdes aqui apresentadas, esperamos fomentar pesquisas que evidenciem agoes
pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar do PROEJA, especialmente,
uma vez que é uma modalidade ainda carente de recursos didaticos e de praticas escolares que

promovam um aprendizado mais condizente com as demandas profissionais futuras desse alunado.
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OS INSTITUTOS FEDERAIS E O DIREITO A EDUCACAO
ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR
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Breno Trajano de Almeida?

RESUMO

A configuracdo da educacao especial no ensino superior € direcionada a perspectiva inclusiva. Este trabalho
atentou para um estudo exploratorio e descritivo dos Planos de Desenvolvimento Institucional dos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia na perspectiva do direito a educagdo para pessoas
com deficiéncia, incluindo analise das acOes relativas a diferenciagdo curricular e condices de
acessibilidade fisica, pedagogica, estrutural e de materiais/recursos, possibilitando agregar informacoes
importantes e significativas sobre inclusdo dos estudantes com deficiéncia. A partir das analises foi possivel
depreender que, apesar dos avancos na consignacdo da Educagdo Especial como direito e modalidade
especifica, muitas das suas indispenséveis adequacBes ainda configuram como intencionalidade,
especialmente no ensino superior.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Institutos Federais. Inclusdo. Ensino Superior.

INTRODUCAO

E na Idade Moderna que comegam os primeiros métodos de comunicagao e educacio para
pessoas surdas, contrariando o0 senso comum da época de que essas pessoas ndo podiam ser
escolarizadas. No século XIX, surge a escrita Braille, que permite a escolarizacdo de cegos. E
também o periodo em que as primeiras percepcdes sobre as necessidades das pessoas com
deficiéncia passam a ser reconhecidas e analisadas no mundo todo.

No século XX, a humanidade assolada por diversas guerras, sendo duas mundiais, se viu
impelida ndo apenas a reconstruir-se, como a tratar, reabilitar e incluir os milhares de feridos e
mutilados, surgindo entdo, entidades voltadas as pessoas com deficiéncia. De acordo com
Marcelino (2013), em 1962 inicia-se nos Estados Unidos 0 movimento pelos direitos das pessoas
com deficiéncia, com a criagdo do 1° Centro de Vida Independente no Mundo.

Para SASSAKI (1999, p.41), a inclusdo ¢ “um processo pelo qual a sociedade se adapta
para poder incluir em seus sistemas sociais gerais”, capacitando a pessoa com deficiéncia para

assumir seus papéis na sociedade.

A EDUCA(;AO ESPECIAL NO BRASIL
No Brasil, segundo Mazzotta (2005, p.28-29), o Imperador Dom Pedro 11 (1840-1889),

criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant, por meio

! Doutora em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: andrezza.tavares@ifrn.edu.br
2 Mestre em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (USP). E-mail: breno.almeida@ifrn.edu.br
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do Decreto Imperial n° 1.428, de 12 de Setembro de 1854 e, em 26 de setembro de 1857, fundou
o Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educagéo de Surdos —
INES. Mas, somente em 1890, no primeiro Censo da Republica, é que sdo incluidas informacdes
sobre deficiéncia, ao pesquisar por: nome, sexo, idade, estado civil, cor, filiacdo, naturalidade,
nacionalidade dos pais, defeitos fisicos e residéncia (IBGE 2003).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia-PCD), Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, indicou quais direitos deveriam ser
garantidos as pessoas com deficiéncia de modo geral e aos estudantes com deficiéncia e com altas
habilidades. Cabe destacar que a Lei incluiu as instituicdes privadas de ensino nessa
obrigatoriedade (art. 28, paragrafo 1°), encerrando de uma vez por todas as possibilidades de negar
matricula a pessoa com deficiéncia, sob o0 argumento de que a obrigatoriedade era s das escolas
publicas.

Com a substituicdo da Politica Nacional de Educacéo Especial pela Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), o objetivo passou a ser a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo da Educacao Infantil ao ensino Superior.

O Censo INEP 2018 registra que 1.224.909 pessoas com deficiéncias estdo matriculadas
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, sendo que 1.181.276 estudantes em escolas de
educacdo basica® e, 43.633 na educagdo superior®. O Grafico 1 mostra a evolugdo das matriculas

especificamente neste Gltimo nivel de ensino, foco dessa pesquisa:

Graéfico 1: Evolucio das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino superior.

50.000
40.000 93,633
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20.000 220
10.000
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Fonte: INEP/2018

Na educacdo basica, o total das matriculas se da, predominantemente, em escolas publicas:
992.084 (83,9%) contra 188.192 (16%) em escolas privadas. Essa distribuicdo € invertida no

3 http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
4 http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
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Ensino Superior, no qual predominam as matriculas em instituicdes privadas: 27.048 (61,9%) para
16.585 (38%) em institui¢Bes publicas.

E relevante, nesse contexto, destacar que a distingio de matriculas de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, s6 foi incluida, no Censo/Inep, a partir de 2011, sendo que, nesses
07 anos, o crescimento desse segmento, ultrapassou 40% de matriculas, de 23.250 em 2011 para
43.633 em 2018, de acordo com o Censo da Educacdo Superior, MEC/INEP/2011 — 2018.

O Censo da Educacdo Superior ndo elenca a instituicdo ofertante, apenas a Rede de Ensino,
entdo, é importante que haja uma contextualizacdo que também pode ser um alerta para que o
Censo do Ensino Superior discrimine as instituicdes ofertantes em cada Unidade de Federacéo.
Merecem registros algumas situacdes sobre a distribuicdo das matriculas da Educacgéo Especial no
Ensino Superior, conforme o Censo/Inep/2018:

e Nas regides Norte e Nordeste, nas matriculas totais, predominam as instituices publicas
(61,7%), embora Ronddnia, Amazonas e Amapé, no Norte e Bahia, no Nordeste tenham
nlmeros maiores nos estabelecimentos privados.

e Nas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, a grande maioria das matriculas esta na esfera
privada de ensino superior — 72,8% ou, 21.797 das 29.915 matriculas registradas,
somando-se as trés regides. Na regido Sul, o Parana tem o menor nimero de matriculas
(176) em estabelecimentos federais de educacgdo superior, ficando atras apenas de Roraima
(144) e Amapa (88) em ambito nacional. O Mato Grosso do Sul é o Unico estado, fora do
eixo Norte/Nordeste a ter maior nimero de matriculas publicas.

OS INSTITUTOS FEDERAIS E A EDUCACAO ESPECIAL

Em 29 de dezembro de 2008, com a sanc¢do da Lei N° 11.892/08, que instituiu a Rede
Federal, 31 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), 75 Unidades Descentralizadas
de Ensino (UNEDs), 39 Escolas Agrotécnicas, 07 Escolas Técnicas Federais e 08 escolas
vinculadas a universidades deixaram de existir para formar os Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia.

Atualmente, existem 38 Institutos Federais de Educacdo - IF, mais o Colégio Pedro II°,
gue juntos somam um total de 611 campi, distribuidos em todos os estados brasileiros.

Com essa expansdo, os Institutos Federais tiveram que criar suas normas internas,

apresentando o perfil da instituicdo, suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, oferecendo

> Integrado a Rede Federal de Educagcéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica nos termos da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, com a redacdo dada pela Lei n® 12.677, de 25 de junho de 2012. Para efeito de incidéncia das
disposicBes normativas acerca da regulagdo, da avaliacdo e da supervisdo da instituicdo e dos cursos de educacéo
superior, o CPII é equiparado aos Institutos Federais (PDI, p.24)
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uma visdo de presente e futuro (Muriel, 2006), incluidas as demandas relativas “as diferentes
modalidades de ensino” (art. 2° da Lei) exigindo, portanto, uma ressignificacdo do potencial
formativo dos Institutos.

Essa ressignificacdo, minimamente, devera estar configurada no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, elaborado autonomamente por cada Instituto, de carater
plurianual e publicado por Resolugdo aprovada no respectivo Conselho Superior.

Para Rocha (2016), as iniciativas individualizadas de cada instituto deixam evidente a falta
de uma institucionalidade nas acdes voltadas a oferta de educacao especial a ao atendimento das
especificidades dos estudantes.

E, portanto, no PDI que se da a continuidade da pesquisa sobre a Educacio Especial nos
IFs, iniciando pelo periodo de vigéncia, cujo resultado pode ser configurado em quatro situagoes:
Sem Informacéo; Aprovado (pelo respectivo Conselho); Em Construcdo e em Consulta Pablica,

conforme Quadro 1:

Quadro 1: Levantamento da vigéncia/situacdo dos Planos de Desenvolvimento Institucional dos Institutos
Federais de Educacéo.

Regido Instituto Federal Vigéncia Definida Situacao
NO IF do Acre — IFAC 2014-2018 Sem Informacgéo
IF do Amazonas — IFAM 2019-2023 Consulta Publica
IF do Amapa — IFAP 2019-2023 Aprovado
IF do Para- IFPA 2019-2023 Em Construcéo
IF de Rond6nia — IFRO 2018-2022 Aprovado
IF de Roraima — IFRR 2019-2023 Aprovado
IF de Tocantins — IFTO 2020-2024 Em Construcéo
NE IF de Alagoas — IFAL 2019-2023 Aprovado
IF da Bahia — IFBA 2015-2019 Sem Informacgéo
IF Baiano - IF Baiano 2020-2024 Em Construcéo
IF do Ceara — IFCE 2019-2023 Em Construcao
IF do Maranhdo — IFMA 2019-2023 Em Construcéo
IF da Paraiba — IFPB 2020-2024 Em Construcéo
IF de Pernambuco - IFPE 2014-2018 Sem Informacgéo
IF do Sertdo Pernambucano — IF Sertéo 2019-2023 Aprovado
IF do Piaui — IFPI 2020-2024 Em Construcéo
IF do Rio Grande do Norte - IFRN 2019-2023 Em Construcéo
IF de Sergipe — IFSE 2020-2024 Em Construcéo
SE IF do Espirito Santo - IFES 2014-2019 Sem Informacéo
IF de Minas Gerais — IFMG 2019-2023 Aprovado
IF do Tridngulo Mineiro - IFTM 2019-2023 Aprovado
IF do Norte de Minas - IF Norte Minas 2019-2023 Aprovado
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IF do Sul de Minas - IF Sul Minas 2019-2023 Aprovado
IF do Sudeste de Minas — IF Sudeste 2020-2024 Em Construcéo
IF do Rio de Janeiro - IFRJ 2014-2018 Sem Informacéo
IF Fluminense — IFF 2018-2022 Aprovado
Colégio Pedro 11 — CPII 2019-2023 Aprovado
IF de S&o Paulo 2019-2023 Aprovado
S IF do Parana 2019-2023 Aprovado
IF do Rio Grande do Sul - IFRGS 2019-2023 Aprovado
IF Sul Rio-grandense - IFSul 2020-2024 Consulta Publica
IF Farroupilha — IFFar 2019-2026 Aprovado
IF de Santa Catarina - IFSC 2020-2024 Consulta Publica
IF Catarinense — IFC 2019-2023 Aprovado
CO IF de Brasilia — IFB 2019-2023 Aprovado
IF de Goias — IFG 2019-2023 Aprovado
IF Goiano — IF Goiano 2019-2023 Aprovado
IF do Mato Grosso do Sul - IFMS 2019-2023 Aprovado
IF do Mato Grosso — IFMT 2019-2023 Aprovado

Fonte: Site de cada Instituto Federal, consultado pelos autores entre fev./mar. 2020.

A sistematizacao do levantamento considerou a organizacao regional no intuito de facilitar
a visualizacdo, bem como para contextualizar as regides em funcéo das escolhas que serdo feitas,
para analisar a situacdo da Educacdo Especial nos Institutos Federais.

A primeira incursdo se deu nos sumarios dos Planos de Desenvolvimento Institucional,
visando localizar onde foi inserida a Educacdo Especial, enquanto modalidade de ensino e, para
nossa surpresa, em nenhum PDI ha essa discriminacdo, embora a histéria da incluséo das pessoas
com deficiéncia nos IFs tenha comecado a ser escrita de forma efetiva com a criacdo do programa
TECNEP (2000), que propunha o atendimento das pessoas com deficiéncia e outras necessidades
educativas especiais, na Rede de Educagéo Tecnologica (SANTQOS, 2011, p. 57).

Com esse contexto em mente, passamos a selecdo de 05 Planos, entre os que ja estdo com
aprovacao do respectivo Conselho Superior, por regido, levando em conta: a) 0 maior nimero de
alunos com deficiéncia matriculados, no Estado®, nas Instituicdes Federais’, conforme dados
disponibilizados pelo INEP quanto ao Censo Escolar de 2018 e/ou, b) alguma especificidade que
destaque aquele IF dos demais, quando o Estado tiver mais de um Instituto com PDI aprovado.

Dessa forma, na Regido Norte, teriamos Amapa com 88 matriculas, Roraima com 144 e

Ronddnia com 201. No Nordeste, Alagoas com 745 e Pernambuco com 350 matriculas. Sudeste,

6 O Censo ndo especifica a Instituicio.
7 Esse recorte se deve ao fato de que nem todos os Estados possuem Instituicdes estaduais e/ou municipais de Ensino
Superior.
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Minas tem 1.231 matriculas, Rio de Janeiro com 443 e Sdo Paulo, 530. Na Regido Sul, Parana tem
170, Rio Grande do Sul, 995 e Santa Catarina, 331 matriculados. No Centro-Oeste, o Distrito
Federal soma 209 matriculas, Goias, 394, Mato Grosso do Sul, 581 e Mato Grosso, 233.

Nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste as escolhas foram simplificadas pelo nimero
de matriculas em estados com um unico Instituto, destacando, para analise, o IFRO, IFAL e IFMS,
respectivamente. Na Regido Sudeste, optamos por analisar o PDI do Colégio Pedro Il por ser a
Unica instituicdo federal que oferta desde a Educacéo Infantil (e que esta construindo um NAPNE?®
especifico para esse segmento), até a pos-graduacdo. Na Regido Sul, a escolha recaiu no Rio
Grande do Sul, que tem o maior nimero de matriculas e, no IFFAR que, diferentemente dos

demais Institutos, tem um PDI para 08 anos.

ANALISE DOS PLANOS DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL
SELECIONADOS POR REGIAO.

1. Norte: Instituto Federal de Ronddnia — IFRO?

O IFRO é resultado da integracdo, em 2008, da Escola Técnica Federal de Rondénia, a
época em fase de implantacéo, e da Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste, originando
uma Reitoria, e a previsdo de 5 campi. Atualmente, o Instituto Federal de Rondénia possui 09
(nove) campi presenciais, em municipios estratégicos do estado, além de 199 polos de EaD, 23
em parceria com 0s 22 municipios do Estado e 176 em parceria com o Governo do Estado de
Rondénia.

A primeira referéncia a pessoas com necessidades especiais no PDI do Instituto esta na
inclusao de “Fortalecimento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas” (NAPNE), no portfolio de Projetos. Na parte em que traz a Organizacao
Administrativa do IFRO, novamente ha referéncia ao NAPNE, informando ser érgdo de
assessoramento e encontra-se ligado a Reitoria, a Pro-Reitoria de Ensino e, em cada campus,
diretamente a Diretoria de Ensino.

Nas Politicas de Atendimento ao Discente, logo ap6s a descricdo da finalidade do NAPNE,
informa que o NAPNE ainda estd em implantacdo, no &mbito do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Rond6nia, e suas politicas, devidamente efetivadas por meio de planos,

programas e projetos, ainda estdo sendo desenvolvidas e deverdo ser concretizadas até 2022, em

8 NAPNE - Ncleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas.
° PDI aprovado pela Resolucdo n° 29/CONSUP/IFRO de 26/04/2018.
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parte ou no todo, quando do término das agfes previstas no Plano de Desenvolvimento
Institucional.

O IFRO também define, no item Estimulos a Permanéncia (Programa de Nivelamento,
Atendimento Psicopedag0gico), acdes a serem desenvolvidas por setores especificos no ambito
do Plano Estratégico de Permanéncia e Exito, que visa a diminuicdo dos niveis de evasdo e de
retencdo aos indices minimamente aceitaveis. Ao NAPNE cabe, entre outras, a criagdo do Grupo
de Estudo e Pesquisa em Inclusédo — GEPI.

Por ultimo, quanto a infraestrutura fisica, esta o Plano de Promocdao de Acessibilidade e de
Atendimento Diferenciado a Pessoas com Necessidades Especificas, que inclui Acessibilidade
Fisica (construcdo, adequacdo e reforma) e Acessibilidade Educacional, com a proposta de criar
um manual padronizado dos ambientes do Instituto Federal de Ronddnia, elaborando, a partir
deste, um diagnostico de acessibilidade fisica que forneca o suporte adequado na elaboracao de

novos projetos de infraestrutura de acesso aos campi.

2. Nordeste: Instituto Federal de Alagoas - IFAL.

A criacdo do Instituto Federal de Alagoas, em 2008, integrou a Escola Agrotécnica Federal
de Satuba, criado como Patronato Agricola de Alagoas, em 1911, e o Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica. Atualmente, o IFAL possui 16 campi distribuidos pelo Estado, além da Reitoria,
localizada em Maceio.

Logo de inicio, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) informa que as politicas de ensino se
constituem em desafios tedrico, conceitual e metodolégico. As Diretrizes Gerais do Instituto
enfatizam a necessidade de garantia de padrdes de infraestrutura fisica e de equipamentos dos
Campi e dos Polos do IFAL, inclusive, relativos a acessibilidade de pessoas com deficiéncias,
ampliando, adequando e modernizando laboratdrios, salas de aulas, bibliotecas e demais espacos
fisicos. Isso significa promover o0 acesso das minorias ao IFAL, contemplando as peculiaridades
das pessoas com deficiéncia e com necessidades educacionais especificas.

Observa-se que as politicas estudantis devem ser direcionadas a permanéncia com
qualidade dos estudantes, na perspectiva da inclusdo social. Neste Instituto, existem diversos
dispositivos que orientam a atuacdo de programas e apoio para a educacgéo inclusiva, como: o
Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito (PEIPE); o Férum Permanente de
Assisténcia Estudantil (FORPAE); os nlcleos de a¢des afirmativas (NAPNE e NEABI) e a Politica
de Assisténcia Estudantil (PAE), que compreende, ainda, a educacdo inclusiva e o protagonismo

e organizacao estudantil.

10 PDI aprovado pela Resolucdo n° 26/CONSUP/IFAL de 31/10/2019.
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Nas politicas estudantis, especificamente com relacdo a educacéo inclusiva, o IFAL define
como objetivo das politicas de inclusdo e acessibilidade a garantia de processos educativos que
possibilitem condi¢des equanimes, que abarquem desde o ingresso até a conclusdo do curso, tendo
como principio o compromisso com a inclusdo e com a acessibilidade, e, entre as diretrizes, a
acessibilidade na arquitetura, nos transportes, nos mobiliarios, equipamentos, nas comunicacdes,
nos recursos didaticos e pedagdgicos. Entre os Programas Universais, o destaque vai para o
PAENE — Programa de Assisténcia as/aos Estudantes com Necessidades Especificas, vinculado
ao NAPNE de cada Campus.

Sobre as Politicas de Gestdo, destaca-se a Promocdo da acessibilidade, que significa
atender a toda comunidade, usuérios e servidores, incluindo o atendimento prioritério, imediato e
diferenciado as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais ou com mobilidade
reduzida, para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios
e equipamentos urbanos, das edifica¢bes, dos servicos de transporte, dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informacéo, permitindo a incluséo e o desenvolvimento das atividades

fins da Instituicdo.

3. Sudeste: Colégio Pedro 11 — CPIIL,

Fundado em 02 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro Il foi equiparado aos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia com a san¢édo da lei 12.677/12 e conta, atualmente,
com 13.119 alunos matriculados nos 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de Janeiro, 01 em
Niteréi e 01 em Duque de Caxias, e no Centro de Referéncia em Educacdo Infantil — CREIR,
localizado em Realengo.

Na Pro-Reitoria de Ensino — PROEN, onde fica a Coordenacgdo de Cursos de Educacgdo
Especial, um dos objetivos especificos prevé reforcar e universalizar a cultura da incluséo,
tornando natural a presenca de pessoas com necessidades especificas. No CPIl, o NAPNE, que
engloba os espagos-tempos da Sala de Recursos Multifuncionais e do Laboratério de
Aprendizagem, esta localizado nos espagos de extensdo e complementacdo pedagdgica.

Em duas, das trés Diretrizes Estruturantes do Planejamento Institucional, ha objetivos
estratégicos relacionados a inclusdo e acessibilidade, sdo elas: Académica e Pedagdgica, que visa
proporcionar o acompanhamento adequado aos discentes com necessidades especificas; e a
Gestdo e Desenvolvimento, que visa adequar os ambientes pedagdgicos e administrativos no

sentido de promover 0 acesso, a circulacdo e permanéncia de pessoas com necessidades especiais

11 PDI aprovado pela Resolucdo n° 147 de 11/09/2019.
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ou mobilidade reduzida. Também, no Plano de Metas (2019-2023), estdo previstas obras de

acessibilidade em diversos espagos e campi, a depender de liberacdo de recursos e licitagao.

3.1. Educacéo Infantil no CPII.

Em dezembro de 2013, foi criada a Unidade de Educagéo Infantil Realengo para cumprir,
exclusivamente, essa etapa do ensino, iniciada um ano antes no Campus Realengo I. No ano de
2016, foi transformada em Centro de Referéncia em Educacgéo Infantil Realengo (CREIR), com
administracao independente do Campus Realengo I, vinculada diretamente a Reitoria.

Para além da inclusdo da educacdo infantil do Colégio, ap6s sua integracdo a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, 0 que se destaca aqui é a criacdo de um
NAPNE exclusivo para essa etapa de ensino. O Nucleo na Educacao Infantil do Colégio Pedro Il
comecou a ser criado em junho de 2017, sob a orientacdo da Coordenacdo Setorial do CREIR e
NAPNE Geral/ Diretoria de Assuntos Estudantis — DAE. A Coordenadora do NAPNE/CREIR
destaca que “o fato de que a El ainda ndo tinha um nucleo voltado as criangas com necessidades
educacionais especificas, ndo significou que estas nao eram atendidas em suas singularidades”
(FERREIRA e KELMER, p. 07, 2019).

No entanto, a criacdo de um NAPNE especifico, considerando as especificidades da faixa
etaria atendida (3 a 6 anos), com todas as exigéncias de formacdo dos profissionais e as
competéncias definidas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), estaria inovando em
respeito ao atendimento em educacao especial desde a educacdo infantil, que no CPII, caracteriza-

se também pela bidocéncia, que corresponde a ter dois professores por turma.

4. Sul: Instituto Federal Farroupilha — IFFAR?,

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — IFFAR nasceu, em
2008, da integracdo entre 4 instituicdes: o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Sdo Vicente
do Sul, a unidade Descentralizada de Julio de Castilhos, a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete
e a unidade Descentralizada de Ensino de Santo Augusto, que anteriormente pertencia ao Centro
Federal de Educacgéo Tecnoldgica de Bento Gongalves.

As ac0es e propostas para atendimento de estudantes com necessidades especificas do PDI
2019-2026, do IFFAR, iniciam pela meta de tornar 100% da estrutura fisica condizente com as
questdes de acessibilidade e inclusdo. E importante destacar que o IFFAR conta, em todos o0s

campi e na Reitoria, com a Coordenagio de Acdes Inclusivas'® (CAI), cujas acdes e projetos

2 PDI aprovado pela Resolugdo CONSUP n° 009 de 26/04/2019
13 Resolucdo CONSUP n° 15/2014
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buscam garantir condi¢cdes e oportunidades educacionais igualitarias e correta execucdo da
Politica de Diversidade e Inclusdo da entidade.

A institucionalizacdo das a¢Oes do IFFAR ensejou uma série de documentos, entre 0s quais
citamos Regimento da Coordenacdo de Ac¢bes Inclusivas; Politica de Diversidade e Incluséo;
Regulamento do Nucleo de Elaboracdo e Adaptacdo de Materiais Didatico/Pedagogico;
Regulamento de Atendimento Educacional Especializado; Politica de Acbes Afirmativas de
Inclusdo Socioecondmica, Etnico-Racial e para PcD; Manual de Procedimentos Acessiveis para
Processos Seletivos; Regulamento de Terminalidade Especifica e Plano de Acessibilidade
Arquitetnica e Estrutural.

Entre os principios da Politica de Diversidade e Inclusdo do IFFAR, presentes nos citados
documentos, sdo mencionados o0 convivio e respeito as diversidades étnica, cultural, social, sexual,
de género, de crenca, de necessidades especificas ou outras caracteristicas individuais, coletivas e
sociais, e promogdo a acessibilidade.

Destaque para dois dos Nucleos Inclusivos: Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), j& implementado em cada um dos campi e o Nucleo de
Elaboracdo e Adaptacao de Materiais Didaticos/Pedagdgicos do IFFAR (NEAMA), cuja funcéo é
dar suporte a todos os campi na elaboracdo de materiais didaticos/pedagogicos adaptados. O
NEAMA esté alocado na Reitoria, e inclui revisores de Texto Braille, tradutores intérpretes de
Libras e demais profissionais necessarios para producdo e adaptacdo de materiais didatico-
pedagdgicos.

Com relacdo a infraestrutura, o PDI do IFFAR destaca que a instituicdo prioriza a inclusao
entre alunos, professores, funcionarios e a comunidade em geral, melhorando constantemente a
infraestrutura de acessibilidade com a incluséo de projetos de acessibilidade para todas as obras

novas e reformas.
5. Centro-Oeste: Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — IFMS*4,

A Lein®11.534, de 25 de outubro de 2007, criou 02 escolas técnicas e agrotécnicas federais
em Mato Grosso do Sul, nas cidades de Campo Grande e Nova Andradina. No ano seguinte, com
a reestruturacdo da Rede Federal, foi criado o IFMS prevendo a instalagdo dos campi nos mesmos
municipios. Com o0s projetos de expansdo da Rede Federal, que se seguiram, o IFMS possui
atualmente 10 Campi, que atendem todas as regides do estado.

As questdes relativas a incluséo, acessibilidade e de atendimento diferenciado a pessoas

com deficiéncia, no PDI, sdo abordadas no item ‘Politicas de Gestao’, que cita 0o NAPNE como

14 PDI aprovado pela Resolucdo n° 067/CONSUP de 13/12/2018.
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uma pratica de inclusao dentro da promocdo dos direitos humanos, tendo como finalidades propor
normas de inclusdo a serem praticadas na instituicdo, promover a tematica da acessibilidade em
todas as suas acepcOes, bem como prestar atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especificas.

Considerando a incluséo social de todos os grupos um desafio institucional, o IFMS planeja
instituir, durante a vigéncia do atual PDI, a Politica de Responsabilidade
Social, que incluira, entre outras a¢des, o Plano de Promocdo da Acessibilidade e de Atendimento
Diferenciado a Pessoas com Deficiéncia ou Mobilidade Reduzida. Entre as a¢des desenvolvidas
pelo Instituto como parte da responsabilidade Social, incluem-se 0 NAPNE e a promocdo de
acessibilidade comunicacional, arquitetnica, atitudinal, metodoldgica, entre outras, para
estudantes, servidores e comunidade externa, articulada pela Coordenagdo de Inclusdo e
Diversidade.

No Plano de Metas, 0 macro objetivo intenta promover a inclusao social, acessibilidade e
respeito a diversidade, tendo entre as metas adequar a infraestrutura fisica e tecnoldgica para
garantia da acessibilidade e promocdo do esporte, elaborar e implementar o Plano de Promocao
da Acessibilidade e de Atendimento Diferenciado a Pessoas com Deficiéncia ou Mobilidade
Reduzida e implantar o uso de tecnologias em processos educacionais para facilitar a
acessibilidade e o atendimento diferenciado a pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Entre as politicas de atendimento aos discentes, as a¢des de inclusdo e diversidade, visam
incluir os estudantes nas atividades institucionais, objetivando oportunidades iguais de acesso e
permanéncia as pessoas com necessidades educacionais especificas e também contemplam
diferencas de classe social, género, idade e origem étnica. O NAPNE é uma dessas acdes. Na
descricdo da Infraestrutura do Instituto, o PDI /IFMS foi o Unico a incluir as vagas de

Estacionamento para PcD, disponiveis em cada campus.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados apresentados neste capitulo ndo permitem ‘fechar’ questdao em torno dos
itens destacados. Antes, pressupem uma série de condicionalidades, propodsitos e
intencionalidades que indicam a busca por promover inclusdo, autonomia, melhoria da qualidade
de vida, insercdo social e, sobretudo, 0 acesso a educacdo com permanéncia e sucesso na
aprendizagem. Ou seja, tudo o que esta garantido sob o ponto de vista do direito a educacéo, em
termos legais, porem em estégios diferentes nas condi¢des de oferta, conforme o PDI de cada um

dos cinco Institutos.
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E preciso reconhecer que avan¢amos conceitualmente, como também é urgente reconhecer
que a pratica precisa incorporar essas discussfes e avancos para além da acessibilidade
arquitetonica, oferecendo condi¢Oes para que o0s estudantes com deficiéncia e/ou com
necessidades especificas, sintam-se ndo somente incluidos, como respeitados nas suas
especificidades.

Se a inclusdo é um processo ainda ndo consolidado em sua totalidade, a analise dos Planos
de Desenvolvimento Institucional demonstra que os espagos tém sido ocupados e ampliados com
politicas e acOes que definem novos rumos para a educacao especial, apesar do contingenciamento

financeiro e da reducdo das politicas de educacgéo especial no altimo ano.
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doutoranda em Educacdo pela mesma instituicdo. Tem experiéncia na area de Educacdo, com
énfase em Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de Educacdo. Foi coordenadora do
Estagio Supervisionado e do Curso Superior de Licenciatura em Informatica do IFRN.
Atualmente, é docente EBTT do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3109461311817694

Kleber Kroll de Azevedo Silva ¢ Mestre em Ciéncia da Computacdo pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Atualmente, é professor do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Atua como coordenador do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no curso de Licenciatura em
Informética. Desenvolve pesquisas em formacdo de professores e estudantes para a area de
Computacdo. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/9431509714787669

Leonardo Rafael Medeiros € Bidlogo e Mestre em Ecologia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). E pesquisador na area de Educacéo Inclusiva, Ensino de Ciéncias e
Educacdo Ambiental. J& trabalhou no Instituto Federal do Ceara (IFCE) e, atualmente, é
professor de biologia do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Desde o inicio da
carreira, atua no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), no qual atualmente é coordenador.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9979094205106340

Linduarte Pereira Rodrigues é Doutor em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Professor do Departamento de Letras e Artes e do Programa de Pds-Graduacdo em
Formacao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB — Campus I). Lider do
grupo de pesquisa "Teorias do sentido: discursos e significacdo".

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4347612151916121

Louize Gabriela Silva de Souza é Doutora e Mestra em Educacédo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). E pesquisadora do Grupo de Estudos da Complexidade
(GRECOM/UFRN), com énfase nos temas complexidade, educacéo e itinerarios formativos.
Foi professora da rede municipal de Natal e Coordenadora Pedagdgica de uma escola estadual
no Rio Grande do Norte. Atualmente, é docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).



http://lattes.cnpq.br/5202446856364209
http://lattes.cnpq.br/1060183252356084
http://lattes.cnpq.br/9431509714787669
http://lattes.cnpq.br/9979094205106340
http://lattes.cnpq.br/4347612151916121

Sobre os Autores

I ———
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2335250717975703

Luciana Real Limeira é Mestra em Educacdo Musical pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Especialista em Educacdo Musical e Licenciada em Mdusica pela Escola de Musica e
Belas Artes do Parana (EMBAP). Foi professora da Rede Municipal de Ensino de Olinda/PE e
da Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba. Atualmente, é professora do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte e regente do Coral Vale Vocalis da mesma instituicdo. Como cantora,
participou de diversos encontros corais nacionais e internacionais.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/7420749981245138

Maria José Rocha Limaé Mestre em Educacdo pela UFBA e doutoranda em Educacéo.
Deputada Estadual da Bahia (1991-1999); professora do Ensino Superior; assessora para a area
da Educacdo na Camara dos Deputados (1999-2003), quando participou da elaboracdo da PEC-
112, que deu origem ao FUNDEB; assessora especial do Ministro da Educacéo (2003). Elaborou
o Programa Angola Bem Alfabetizada, no continente africano (2006/2007). Agraciada com o
Prémio Darcy Ribeiro de Educacéo, na Camara dos Deputados, e o Diploma Bertha Lutz, do
Senado.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4151064080868357

Patricia Lacerda de Carvalho é doutoranda e Mestra em Administracdo, pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Especialista em Gestdo de Pessoas e Coaching e em Gestao
Financeira, pela Estratego. E pesquisadora com énfase nas areas de Gesto, Sustentabilidade e
Financas. Atuou no setor Administrativo da Secretaria da Educacdo do Estado da Paraiba.
Atualmente, é professora Substituta da UFPB.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7723495864846018

Rebeca Sa do Nascimento Carrazzoni € doutoranda e Mestra pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Administracdo - PPGA UFPB na area de Marketing e Sociedade. E Professora
de Administracdo Geral na Faculdade Trés Marias - FTM. Atuou como Agente Local de
Inovagdo do SEBRAE PE pelo Programa ALI. Pesquisa Marketing, Macromarketing, Gestéo
da Qualidade, Empreendedorismo e Gestdo Organizacional.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1176671614574851

Roseli Trevisan Marques de Souza é Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educacédo da
Universidade de Sao Paulo (FE/USP). Mestra em Educacgéo pela Universidade Nove de Julho.
Especialista em Gestdo Educacional pela Universidade de Campinas (UNICAMP). Produziu
artigos sobre a relacdo escola e comunidade; educacdo escolar e educagdo social; e sobre a
educacdo embasada nos ideais democraticos, envolvendo, nas producBes, o conceito de
formacéo cidada.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4405070313693489

Tuesla Bezerra Santos é Graduada em Informatica pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Participou da organizagdo do | ENSOL — Encontro
Nacional de Software Livre do Vale do Assu (2014), da 11l EXPOTEC — Exposicédo Cientifica,
Tecnoldgica e Cultural (2016), além da criacdo e organizacdo da | ENETEC — Encontro de
Empreendedorismo e Tecnologia (2016).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6534038043306586
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A Faculdade Metropolitana Norte Riograndense (FAMEN) é credenciada pela Portaria n°
665/MEC, publicada no Diario Oficial da Unido em 22 de marco de 2019. Entre as atividades
vinculadas ao ensino superior, a Faculdade oferece servicos académicos da EDITORA
FAMEN que objetiva a difusdo de conhecimento por meio de e-books, periodicos (revista
cientifica e jornal eletrdnico), anais de eventos e repositorio institucional, sendo vinculada a
Diretoria de Pesquisa da Faculdade.

A EDITORA FAMEN ¢ especializada em publicar conhecimentos relacionados ao campo da
educacdo e a areas afins por meio de plataforma online. O endereco eletrdnico para acessar as
suas publicacOes e demais servicos académicos é o www.editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicao, difuséo e distribuicdo de producdes editoriais seguindo
uma Politica Editorial qualificada e baseada nas seguintes linhas: académica, técnico-cientifica,
producdo didatico-pedagdgico, producdo artistico-literaria e cultura popular.
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