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Pensar em praticas dialdgicas de ensino na educac¢do profissional e tecnoldgica,
significa compreender antes de tudo, a educacdo como um caminho de transformacdo da
vida humana e o trabalho como meio de sua realiza¢do. Significa refletir acerca das relagdes
gue constituem o mundo humano e o seu desenvolvimento no sentido da evolucdo do
homem e da sociedade pois todas as questdes que envolvem a educagao e suas praticas no
ambito da EPT sdo idealizadas no campo da coletividade, da comunicacdo e da forca criadora
e transformadora dos homens.

A escolha da teorizacdo de Paulo Freire se deu pela importancia das suas

contribuicGes, reconhecidas acerca do ensino dialdgico como modelo de educa¢do humana e
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transformadora. Outras reflexdes que constituem a compreensdo da pratica de ensino
dialégica foram apresentadas com discussdes relevantes realizadas por autores que sao
pilares dessa acdo educativa apresentada neste estudo, entre eles, Ciavatta e Frigotto. Neste
momento, consideramos essencial, retomar conceitos e concepgdes centrais da educagao
profissional e tecnoldgica, antes de apresentar o projeto integrador como modelo
compativel de organizagao curricular de pratica de ensino dialdgica.

Este estudo é bibliografico e documental e se apresenta organizado a partir de trés
partes, a saber: a primeira, traz a discussdao da pratica dialdgica de ensino na perspectiva de
Paulo Freire; a segunda, retoma conceitos e concepgdes centrais da educacgdo profissional e
tecnoldgica; e a terceira, apresenta o projeto integrador como modelo aplicavel de acdo de

ensino na perspectiva dialdgica.

Perspectiva Dialégica Em Paulo Freire

Para Freire (1980), o didlogo como mediador do conhecimento, tem um papel
fundamental no desenvolvimento do mundo humano e social e se constitui como um dos
principais meios de construcdo do saber, portanto, parte da educacgao, que na visao do autor
é “... comunicacdo, é didlogo, na medida em que n3o é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados.” (FREIRE,
1980, p. 69).

No pensamento de Freire, educar é acdo criadora, humanizadora e transformadora,
pautada na ética e na vida e compromissada com o conhecimento construtor da existéncia
humana plena e livre, com a superacdo de toda opressao e discriminacdo que desumaniza os
sujeitos. Deste modo, um processo educativo que vise essa humanizagao, deve ser realizado
por meio da comunicacdo ativa, reciproca e cooperativa entre os sujeitos, devendo ser
estruturado em praticas educativas que permitam o dialogo.

Assim, a educacdo é um lugar onde ocorrem as relacdes de dialogo e a construcdo de
significado do mundo humano, ou seja, lugar de criagdo humana. Neste sentido, a aquisicao
do conhecimento na formacdo dos sujeitos ndo deve ser uma producdo alienada, mas, uma

producdo criada e recriada na dialogicidade dos homens que falam, ouvem, trocam




experiéncias, refletem, criticam, criam e recriam o seu mundo, processo, no qual o saber
social e pedagdgico dialogam e a préxis humana é desenvolvida.

Uma das ideias centrais do pensamento de Paulo Freire é a compreensdo da
construcgao coletiva do desenvolvimento humano e do papel da educagao critica no processo
transformador da realidade dos sujeitos e de seu mundo, que somente é possivel em uma
formacgao que ndo se traduza em treinamento técnico e permita nos individuos a reflexdo e a
tomada de consciéncia. Desta forma, durante sua trajetdria, ele criticou o ensino oferecido
pela maioria das escolas, qualificando-o de “educacdo bancaria”, que reduz o papel da
educacdo ao ato de depositar, onde os educandos sdao os depositarios e o educador o
depositante, que concebe ao professor, o papel de detentor do conhecimento, condutor da
memorizacdo mecanica do contelddo por ele narrado aos alunos, seres passivos e sem
nenhum saber, cabecas vazias onde o professor deposita o conhecimento. Esse modelo
reduz a educagcdao a pura transferéncia de conteudo, para o exercicio de adapta¢do ao
mundo, em detrimento de posi¢cdes indagadoras que colaborem com o seu processo de
conscientizagao e mudancga.

Em contraposicdo a esse modelo de educacdo antidialégica, marcadamente
autoritaria, que domina e fortalece a divisdo entre aluno e professor, entre opressor e
oprimido e destréi a curiosidade e criatividade dos sujeitos, Paulo Freire (1987) propde a
concepcao de educacdo baseada no didlogo e na acdo transformadora de homens e
mulheres sobre suas condi¢Ges existenciais, que tem como objetivo, o fazer pensar e refletir
nos sujeitos, acerca das questdes da sua realidade que precisam ser modificadas, por meio
da conscientiza¢do-acao.

Na concepcdo de educacdo dialdgica, o educador assume em seu papel, a vocagdo
humanista, com a inclusdo em suas técnicas pedagdgicas, do redescobrimento do processo
histérico de constituicdo da consciéncia humana e a construcdo do processo educativo com
base na esséncia da pratica da liberdade como elemento fundamental do mesmo. Outro
ponto importante para compreensao dessa concepgao, pautada no pensamento Freiriano, é
o lugar central que o didlogo ocupa. Para Freire, o didlogo se da por meio da palavra, sendo a
sua expressao um direito e um dever de todos e ndo um privilégio de alguns.

Continuando a compreensdo na linha do pensamento apresentado por Freire, que

enfatiza a importancia da palavra com acdo para ndo tornar-se mera faldcia, ao mesmo




tempo que sem reflexdo, para ndo tornar-se simples ativismo. Assim, é na palavra, no
trabalho e na agao-reflexao, que o homem existe como ser, se pronunciando ao mundo e o
modificando, ndo podendo a palavra ser pronunciada sozinha de forma isolada. Ela deve ser
expressa no encontro de homens mediatizados pelo mundo que tem no didlogo o caminho
da sua significagao.

Desta forma, para que o didlogo ocorra, é necessdrio a existéncia de homens que
queiram e se permitam dialogar, ato que pressupde amor ao mundo e aos homens e que
deve superar a arrogancia pelo exercicio da humildade. Assim, ndo deve existir no
didlogo, lugar para ignorantes absolutos e nem sabios absolutos, pois é um local de busca
conjunta de saberes. O didlogo deve ser realizado por meio de relagdes horizontais, que
permitam aos sujeitos sairem de si mesmos e abrirem-se ao outro, com fé nos homens, no
seu poder de fazer, de criar e de transformar.

Na pratica dialégica de ensino, o professor ao reconhecer a importancia da
comunicacdo para o movimento de mudanca social assume o papel de desafiador,
promovendo a educacdo como pratica de liberdade e consequentemente, desenvolve junto
aos alunos a capacidade critica, de criatividade, respeito, e liberdade. Assim, a construcdo do
conhecimento se dd4 num processo coletivo onde professor e aluno ensinam e aprendem
juntos na direcdo da leitura critica da realidade. Estes, por sua vez, sdo desafiados a
compreender criticamente o contexto em que vivem, reconhecendo na educac¢do o papel
imprescindivel para a transformacdo consciente e critica da realidade, que converge para
sua libertacdo e emancipacdo, sendo, portanto, a aprendizagem um ato revoluciondrio.
Neste sentido o didlogo é a base que conduz todo o processo de uma educacdo libertaria,
gue busca tornar os sujeitos conscientes de si e do mundo.

A consciéncia tem um papel fundamental no mundo humano, é por meio dela que o
homem age na natureza para transforma-la, criando assim o mundo humano e social. E na
consciéncia que ocorre o processo de subjetivacdo pelo homem da objetividade do mundo
com a codificacdao e decodificagdo do conhecimento para a construgdo de significados,
processo esse constituido pelas relagcdes entre homens e outros homens e o seu mundo e
tendo a dialogicidade como base intermediadora destas relagdes humanas.

O homem como ser social existe pelo trabalho, sendo a consciéncia uma

caracteristica determinante da atividade humana e o didlogo a matriz de todo o processo de




construcdo do mundo humano, que é criado, recriado e transformados pelos homens
enquanto produzem a sua existéncia.

Nessa perspectiva de desenvolvimento do ser pleno e livre, a educagao deve ser
transformadora da prépria realidade do sujeito, que deve ser visto em sua totalidade, como
ser histérico e contextualizado e se constituir numa relacdo dialégica e no entendimento da
indissociabilidade entre teoria e pratica, onde educagao e trabalho constituem o homem em

sua plenitude do ser.

Perspectivas e conceitos das bases conceituais em EPT

Pensar a educacdo como praxis humana, é uma perspectiva idealizada por Freire e
compartilhada na educacdo profissional, que tem como base as rela¢cGes indissocidveis entre
acao e reflexdo, humanizacdo e educagdo, teoria e pratica, se constituindo um caminho
realizdvel para plena formacdao humana. Nesse entendimento, a educacdo deve ser pautada
na perspectiva da unidade do homem com o seu mundo, portanto, os conhecimentos
técnicos devem ser compreendidos em sua historicidade, com funcdo social e politica em um
contexto de mundo, no entanto, essa perspectiva sempre foi e ainda é deixada de lado.

Para compreender essa realidade é importante destacar, que o surgimento da
educacdo profissional foi no contexto de desumaniza¢cdo com a expropriacdo do homem de
seu processo trabalho. A mudanca na base produtiva econ6mica da feudal para industrial,
trouxe a necessidade de uma formacdo técnica de trabalhadores para as industrias, que foi
desenvolvida de forma fragmentada e nao dialégica, desumana, incapaz de ver o homem
como sujeito ativo de sua histdria, pelo contrario, o pacificou quando realizou a objetivacdo
do homem e de seu trabalho que se tornaram mercadorias. Assim, a educacgao e a sociedade
sdo resultantes das determinacbes do modo de producdo que dualiza a sociedade em
classes, a relacdo entre teoria e pratica, o tipo de educacdo e o publico de acesso (SAVIANI,
2006).

A histéria do Brasil traz consigo o peso da origem social na trajetdria escolar das
diferentes classes sociais. Na educacdo profissional, em especial a técnica de nivel médio
ndo é diferente. Considerando-se que, desde o inicio a EPT foi pensada com o objetivo de

treinar uma parcela da populacdo desfavorecida economicamente para desempenhar




atividades manuais consideradas de nivel intelectual inferior, acentuando cada vez mais o
dualismo educacional. Seu objetivo principal era formar mado-de-obra para as industrias e
empresas, enquanto a elite estudava para ocupar cargos de natureza intelectual.

Tal pratica acabava adaptando o homem a realidade do mercado de trabalho, na qual
se aprende o que vai ser Util para o desenvolvimento profissional. Consequentemente, os
conteudos passaram a ser definidos a partir das atividades profissionais que serviam e
servem para adaptar os alunos para o mercado de trabalho, sem poder de humanizacao.
Essa concepcdo de educacao profissional tecnicista, pragmatica e instrumental, continua

presente até hoje nos espacos escolares. Contudo, para Santos (2018, p. 38):

[...] atualmente, ndo hd como pensar em uma educagao que apenas
prepara os jovens para executar tarefas instrumentais, adestrando-os ou
treinando-os para determinadas atividades, mas primordialmente para a
partir de uma formagao técnica contribuir para a emancipagao do sujeito,
ou seja, ensinar o saber fazer e também ensind-lo a ser sujeito ativo,
pensante e participativo.

Visando romper com esse formato de educacdo dual que lida com o conhecimento
de forma fragmentada, ganha destaque a ideia de politecnia, como um processo formativo
de transformacdo, baseado no desenvolvimento integral dos sujeitos, em todos os aspectos,
com unidade entre trabalho, ciéncia e cultura. Saviani (2003, p. 136) afirma que “a nogao de
politecnia se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral”, derivando da
problematica do trabalho.

A literatura critica compreende o trabalho como principio educativo, visto a natureza
formadora do trabalho, pois o homem aprende a ser homem ao longo do processo, e
humanizadora da educacdo ao ser a via para o desenvolvimento humano, é na relacdo entre
trabalho e educacdao que o homem se desenvolve, sendo essa relacdo a base desse principio,
deste modo, o aluno deve possuir e dominar ambos os conhecimentos, tedricos e praticos
para se tornar uma pessoa completa. Assim, a ideia de politecnia se baseia no resgate do
principio da formag¢ao humana em sua totalidade, por meio de um ensino que integre
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando o amplo desenvolvimento de todas as

potencialidades humanas.




Saviani (2003) acrescenta a compreensao, a questdo da visdo distorcida de politecnia
pelo sentido literal da palavra, que significa multiplas técnicas ou multiplicidade de técnicas,
levando ao equivoco o entendimento como, a totalidade das diferentes técnicas
fragmentadas, autonomamente consideradas para a preparacdo de mdo de obra. Essa
interpretacdo nao corresponde a verdadeira concepc¢dao de politecnia, como formacao
possivel no contexto de uma sociedade capitalista que seja travessia para o
desenvolvimento de um novo modelo social, que permita uma formacdao omnilateral, um
desenvolvimento humano completo, em todas as suas potencialidades, ou seja, uma
formacao para existéncia do ser em sua plenitude, em sua totalidade.

Essa formacdo voltada para completude do ser, preconizada pelas sociedades
socialistas, a politécnica, segundo Ciavatta (2014), ndo se tem como transpor para a
educacdo no Brasil, por ser dominada pelo capital, onde os jovens das classes populares
precisam se inserir no mercado de trabalho, bem antes de concluirem a educacao basica. A

autora reforca ainda que no Brasil,

[...] As condi¢cdes de vida sdo adversas, as relagdes de trabalho sdo
dominadas pelo poder hegemoénico do capital, a educagdo ndo esta
universalizada em acesso e em qualidade para toda a populagdo: a
ideologizacdo crescente da educag¢do subsumida ao consumo e ao mercado
de trabalho torna ambiguo o conceito de qualidade da educagdo [...]
(CIAVATTA, 2014, p. 197).

Diante da impossibilidade de concretizacdo da politecnia em seu sentido pleno para
todos no Brasil, concluiu-se que uma solugdo transitdria e vidvel, que contém os principios
da sua construcdo poderia ser concretizada a partir da oferta do Ensino Médio Integrado,
com base unitdria para todos, contemplando o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos, sistematizados e acumulados historicamente pela sociedade, bem
como, os objetivos adicionais de formacdo profissional numa visdo da integracdao dessas
dimensdes. Para Moura (2013, p. 707) “o Ensino Médio Integrado pode ser considerado o
germe da formacdo humana, omnilateral ou politécnica”.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43) “O ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitdria de formacao geral, € uma condi¢do necessdria para se

fazer a travessia para uma nova realidade”. Eles consideram que o ensino técnico integrado




ao Ensino Médio, com vistas a uma educacdo para formacdo omnilateral, implica numa
integracdo de dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social no processo
educativo, a saber: o trabalho, a ciéncia e a cultura no sentido de formar o ser humano na
sua integralidade, seja ela fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica. Dessa

forma,

[...] A primeira dimensdo, o trabalho, é compreendido como algo préprio da
vida do ser humano que desde o inicio da humanidade utilizou a
racionalidade para transformar a natureza de acordo com as suas
necessidades, portanto, possui, nesse sentido, um valor de uso. A ciéncia é
caracterizada como a produgdo dos conhecimentos desenvolvidos pela
humanidade ao longo da histéria. Por ultimo, a cultura é compreendida
como as diversas manifestagOes artisticas bem como os principios étnicos
que envolvem as normas da sociedade (ALVES, DANTAS, SOUZA, 2019, p.
128).

Nessa perspectiva de integracdo, o objetivo da formacao profissional ndo se pauta
pelos interesses do mercado, mas se constitui numa possibilidade para os estudantes na
construcdo de seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma

formacdo ampla e integral. Ciavatta (2014) destaca que,

[...] Do ponto de vista do conceito, formagao integrada significa mais do que
uma forma de articulagdo entre ensino médio e educacao profissional. Ela
busca recuperar, no atual contexto histéorico e sob—uma especifica de
correlagdo de forgas entre as classes, a concepg¢ao de educagao politécnica,
de educacdo omnilateral e de escola unitaria (p. 197).

Para que essa formacdo se efetive no atual contexto, é imprescindivel a realizacdo de
praticas pedagogicas dialdgicas de ensino que articulem educacdo e trabalho, teoria e
pratica, saberes técnicos, cientificos e culturais no sentido do desenvolvimento da reflexao,
criticidade e evolugdo para autonomia. Assim, entre as possiveis praticas transformadoras,
os projetos integradores se destacam como modelo de desenvolvimento para uma formagao

integrada.




PROJETO INTEGRADOR COMO POSSIBILIDADE DE PRATICA
DIALOGICA DE ENSINO

Para Araujo e Frigotto (2015), pensar em uma ac¢do de ensino, que compreenda a
dialogicidade do mundo e compromissada com a transformacdao social é um desafio
metodolégico e politico “por envolver a organizacdo de prdticas de ensino, que sejam
capazes de promover nos sujeitos, um amplo desenvolvimento de todas as suas capacidades
humanas, no sentido da constru¢cdao de um mundo fraterno e justo, com homens auténomos
e livres. Para tal, o desenvolvimento de praticas com esse compromisso, se faz por meio da

cooperacgdo e autonomia, entre docentes e alunos, constituidas no didlogo, onde,

[...] ambos, professores e estudantes, sdo os sujeitos da pratica pedagdgica.
Se a fungdo do principal do educador é mediar a relacdo entre cultura
elaborada e o educando, dando direcdo a aprendizagem, este exercicio sé
terad possibilidades de produzir a autonomia discente e o reconhecimento
da realidade social se orientada por um projeto politico-pedagdgico de
transformacdo da realidade (FRIGOTTO, 2015, p. 74).

Assim, as praticas pedagdgicas, numa perspectiva dialégica e emancipadora, visam a
mudanca da realidade e tem o trabalho educativo como ac¢ado, de criagdo de conhecimento,
de identidade e de reflexdo critica das contradicdes para tomada de consciéncia e acdo
transformadora, conforme Araujo e Frigotto (2015). Portanto, para os autores, pensar em
tais praticas, envolve a problematizacdo das condi¢cbes materiais de trabalho e da relacao
pedagdgica do professor e aluno na contextualizagdo com a realidade. Nesse contexto a
producado dialdgica do conhecimento deve ser intencionalmente estruturada pelo professor,
ja que ndo ocorre de forma espontanea pelos alunos.

O reconhecimento de praticas dialdgicas no universo da educagao profissional
integrada, tende a servir como fundamento para reafirmar o seu papel ndo sé na promogao
de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho, mas principalmente por entender,
gue todos sdo sujeitos histéricos, detentores do poder de mudanca. Para que a Educacdo
profissional se desenvolva numa perspectiva dialdgica, deve pressupor a real e efetiva

participacdo dos alunos, nas mais diferentes situacdes, por meio de novos métodos e




estratégias pedagdgicas e que superem o “mondlogo e a eliminacdo de uma pratica
dialégica” (FAZENDA, 2002).

Nessa perspectiva o desenvolvimento de projetos integradores destaca-se como uma
opc¢dao metodoldgica potencialmente adequada e aplicavel para a concretizagao de praticas

pedagdgicas dialdgicas no cotidiano. Conforme Santos e Barra (2012, p. 10),

[...] Considera-se o Projeto Integrador como uma estratégia pedagdgica, de
carater interdisciplinar, constituida de etapas e fases e como um eixo
articulador do curriculo (disciplina ou tema), no sentido da integracdo
curricular e da mobilizacdo, realizacdo e aplicagdo de conhecimentos que
contribuam com a formagao de uma visdao do todo no decorrer do percurso
formativo do educando.

Os Projetos Integradores tém etapas e procedimentos que favorecem a
interdisciplinaridade, bem como, a promog¢do de competéncias e habilidades necessérias a
formacdo profissional e cidadd do educando. Moura (2007, p. 24) aponta, que os projetos

integradores.

[...] visam, sobretudo, articular e inter-relacionar os saberes desenvolvidos
pelas disciplinas em cada periodo letivo, contribuir para a construcdo da
autonomia intelectual dos alunos, por meio da pesquisa, assim como
formar atitudes de cidadania, de solidariedade e de responsabilidade social.
O referido projeto devera estar vinculado a busca de solugBes para as
guestdes locais e regionais, sem perder de vista os contextos nacional e
mundial, potencializando o uso das tecnologias com responsabilidade
social, sendo, portanto, contextualizado a cada realidade especifica.

Na visdo de superacdo entre a dicotomia entre teoria e pratica, por meio de uma
proposta pedagdgica que desenvolva a construcdo da autonomia da aprendizagem e
formagao de conhecimento, se constitui, segundo, Santos e Souza (2017, p. 4), os projetos

integradores, como a¢ao pedagdgica. Os autores entendem.

[...] que trabalhar com projetos nao significa dissolver o curriculo escolar.
Ao contrario, este é o ponto de partida para a realizagdo efetiva dos
projetos ao longo do processo de ensino e aprendizagem e deve ser sempre
entendido como eixo norteador. A concepgdo de projeto escolar estd
baseada na ideia de interdisciplinaridade, entendida como didlogo ou




interagdo entre duas ou mais disciplinas. Essa proposta de trabalho enfatiza
as metodologias ativas, objetiva uma aprendizagem significativa a partir de
problemas-eixos.

Para Santos e Souza (2017), a prdtica pedagdgica organizada em projetos, contribui
para o desenvolvimento dos alunos, como sujeitos ativos e reflexos, ao promover sua
participagdo ativa nos projetos, possibilitando assim, uma aproximacao do processo de
producdo cientifica além dos direcionamentos disciplinares. Desta maneira, os projetos para
os autores, promovem uma aprendizagem mais significativa, por possibilitar a construcao de
conhecimento pelos alunos, que atuam de forma, autébnoma e reflexiva na realizacdo dos
mesmos.

Portanto, essa construcdo, se constitui com base no enfoque interdisciplinar, que é
dialégico, centrado no individuo e na sua aprendizagem e na realizacdo coletiva da vida, que
se da inserida em um contexto social. Deste modo, a implementacdo de projetos
integradores aponta, para a construcdo de competéncias pelo aluno a partir da realizacdao
conjunta do trabalho em equipe, fazendo-se necessario o exercicio do didlogo entre os
docentes, entre as areas do conhecimento, entre os alunos e entre professores e alunos,
pois, a vida humana se constroi, realiza e transforma na comunicacdo e coletividade.

Assim, como seres humanos, somos construidos e reconstruidos dentro das relacdes
constituidas no mundo a qual pertencemos. Mundo esse, feito de contradig¢des, lugar de
encontros e desencontros, de falas e siléncios, de unidade e divisdo, de vida e morte, de
liberdade e opressao e de justica e injusticas, que determinam a existéncia humana ou nado
dos sujeitos que o habitam, entdo, eliminar essas contradi¢cées é o caminho para a vida
humana, que se faz por meio de uma educagdo compromissada com um mundo humano, de

didlogo, criacdo e liberdade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo abordou como temadtica central, as prdticas dialdgicas de ensino na
educacgao profissional e tecnoldgica. Pode-se dizer que sdo insuficientes as pesquisas que

procuram tratar dessa tematica, voltada para a EPT, apesar disso, os pesquisadores sdao




unanimes em concordar que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas baseadas no
didlogo, contribuem para a forma¢ao humana, por serem capazes de instigar a curiosidade
do aluno que passa a enxergar a realidade de forma mais critica. Um professor que adota
uma postura dialdgica, oportuniza aos seus alunos a construirem o seu aprendizado e a sua
compreensao com o outro, podendo assim, ensinar e aprender em conjunto no ato de
educar e aprender.

Muitas sdo as possibilidades promissoras de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas dialégicas na EPT, dentre elas, os projetos integradores. O potencial dialégico
dos projetos integradores consiste no seu enfoque interdisciplinar, centrado no individuo e
na sua aprendizagem, que requer uma realizacdo conjunta do trabalho em equipe pautado
no exercicio do didlogo entre docentes, as areas do conhecimento e os alunos.

Observou-se ainda que, apesar de se reconhecer a importancia do desenvolvimento
de praticas pautadas no didlogo, essa ndo é uma tarefa facil identificando-se inimeros
desafios que dificultam a sua materializacdo. Para tanto, se faz necessdrio que a escola, em
especial o docente, reflita criticamente sobre o seu papel e as suas praticas, assumindo uma
postura questionadora e democratica na tentativa de romper com os padroes
preestabelecidos que permeiam o ideario pedagdégico e que dificultam a formacao integral
do aluno.

Entdo, pensar e refletir acerca de modelos de ensino que contribuam para uma
educacdo humana que forme sujeitos completos, criativos, autbnomos e livres, capazes de
construir um mundo de didlogo, fraterno, e que permita a existéncia plena da vida é um
desafio continuo e vital do mundo humano e da sua prépria existéncia. Todas as questdes
que trazem a luz essas discussdes, sdo importantes porque buscam construir caminhos
possiveis para que esse ideal de existéncia e evolucdo da prépria humanidade seja uma
utopia possivel.

Compactuado com um conjunto de homens compromissados com esse ideal de
mundo, que se funda também nos ideais da educac¢do transformadora e nos seus modelos
de ensino, mediados pelos didlogos no ambito das relagdes desenvolvidas no mundo
humano, produzimos este capitulo. Pautamos as reflexdes na compreensdao de educacao
que entende o homem a partir de sua coletividade, como ser de diadlogo, criativo, capaz de

pensar, refletir e criar para transformar a si e o seu mundo. O capitulo realca o papel e a




contribuicdo das praticas pedagdgicas dialdgicas configuradas por meio do projeto

integrador em contexto da educagdo profissional e tecnoldgica.
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