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Com a pretensao de apresentar e explicitar os objetivos das praticas pedagdgicas em
EPT e responder “quais os objetivos das praticas pedagogicas nesta modalidade de
educacdo?”, foram realizadas pesquisas bibliograficas acerca da existéncia de discussdo
sobre o tema.

A principio, pesquisou-se através da ferramenta “Google Académico”. Utilizando o
argumento objetivos pratica pedagoégica educacdo profissional foram obtidos 417.000
resultados. Com o lapso temporal de 10 anos (2010 — 2020) foram alcancados 24.500
resultados e a partir de 2017 (ano-referéncia da Lei n? 13.415/2017, que estabeleceu
mudancas no ensino médio) localizaram-se 15.300 resultados (acesso em: 04 fev. 2020).

Partiu-se para pesquisa em outro sitio da Internet: Revista Brasileira de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (acesso em: 05 fev. 2020). Utilizou-se o argumento "pratica
pedagdgica educagao profissional”, alcangando, entre os anos de 2017 e 2020, cinco artigos
e, entre os anos de 2010 e 2020, 10 artigos.

Analisando os artigos referidos, verificou-se que ndo abordavam a tematica
pesquisada e, portanto, ndo havia discussdes especificas referentes. Diante da auséncia de

textos que tratassem propriamente do tema e considerando que a caracterizagdo dos
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objetivos das praticas pedagdgicas facilitariam a atividade docente, percebeu-se a relevancia
da execugao desta pesquisa para ampliacdo do debate académico.

Uma vez que um dos pesquisadores é docente do IFPB e mestrando do Programa de
Mestrado Profissional em Educac¢do Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) no IFRN, decidiu-se
pesquisar documentos normativos destas Instituicdes que abordassem o tema.

Localizou-se o Projeto Politico Pedagdgico do IFRN (volume 1 - documento base) o
qual aborda, em linhas gerais, as diretrizes das praticas pedagdgicas em educacdo. No IFPB,
analisou-se o Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Contabilidade, ofertado no
Campus Joao Pessoa, no qual foram identificadas estratégias de ensino para EPT.

Para dar suporte tedrico ao presente texto, foram utilizadas producées académicas
de Freire (1987), Frigotto e Araujo (2015), Moura, Lima Filho e Silva (2015), Ramos (2014),
Verdum (2013), Zabala (1998), os quais discorrem sobre praticas pedagdgicas, formacdo
docente inicial e continuada, pesquisa como principio pedagdgico, trabalho como principio
educativo, interdisciplinaridade, politecnia e omnilateralidade.

ApOds realizar o didlogo entre o referencial tedrico e as diretrizes e estratégias
indicados, foi possivel estabelecer os objetivos das praticas pedagdgicas em EPT. Para
alcancar a finalidade do artigo, abordaram-se, na primeira secao, prdticas pedagdgicas e seu
cardter transformador. Na segunda secdo, discutiu-se acerca das praticas pedagogicas em
EPT e de seus principios orientadores. Por fim, na terceira secao, tratou-se, especificamente,
acerca dos objetivos das praticas pedagdgicas em EPT e dos caminhos encontrados para

atingi-los.
PRATICAS PEDAGOGICAS

A construcdo do conceito de pratica pedagdgica se inicia a partir de “um exercicio de
reconstrucdo de nossa memoria educativa” (VERDUM, 2013, p. 92). Desse modo, o professor
tenta trazer, ao seu presente, fatos que o marcaram no passado, no ambiente escolar e na
sua realidade, ou seja, que marcaram de certa forma sua vida e seu processo formativo.

Verdum (2013) orienta que o professor deve ser entendido como sujeito desse

processo, analisando a sua trajetdria pessoal e profissional as quais estabelecerdo seus



modos de atuacdo e suas concepc¢des acerca do fazer pedagdgico, “pois o saber profissional
do professor ndo provém apenas da formacgao, da experiéncia, vem também da sua histéria
de vida pessoal”. Assim, as praticas pedagogicas ndo possuem definicdo prdpria, pois seu
significado muda conforme os principios em que estiverem baseadas.

Sob esse prisma, no exercicio da docéncia, os autores tentam repetir experiéncias
positivas enquanto alunos, como a realizagdo de atividades de revisao de conteudos na
forma de jogos, vivenciadas na educacdo basica, e afastar as lembrancas de aulas
entediantes e decorativas do ensino superior.

Para Ramos (2014, p. 208), “a instauracdo de um processo pedagdgico exige sempre
gue se facam as seguintes perguntas: ensinar o qué? Por qué? Como? Na verdade, o “Por
qué?” antecede as demais perguntas por se referir a propria finalidade da formacdo”.

Um dos desafios encontrados é superacdo do seguinte paradigma: deixar para trds a
educacdo bancdria em que as praticas pedagdgicas sdo baseadas no professor, que se limita
apenas a ser transmissor do conhecimento, e os alunos vistos como sujeitos passivos e
acriticos no processo de aprendizagem apenas absorvendo o conhecimento transmitido de
forma vertical, com o professor numa posicdo superior.

A mudanca ocorreria para uma educacdo libertadora, mediada pela inter-relagao
entre professor e aluno, em que o professor é mediador do conhecimento, tentando superar
uma visdo da pratica pedagdgica como acdo de transmitir conhecimento, formando alunos
para que atuem criticamente na realidade em que estdo inseridos, a partir de uma pratica
pedagégica dialdgica, em que o ser humano seja visto em todas as suas dimensdes
(VERDUM, 2013).

Segundo Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, sugerindo
discutir com os alunos a realidade em que eles vivem e relaciona-la aos conteludos
programaticos, formando cidadaos conscientes e criticos.

Dessa forma, o professor assume uma pratica pedagdgica revolucionaria porque “ao
ensinar uma disciplina, ele ndo esta ensinando somente determinados conteldos, mas esta
ensinando modos de ser e estar no mundo, atitudes em relacdo a realidade e convivéncia
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social” (VERDUM, 2013, p. 95). O professor que assume essa postura estd preparando o
aluno para o mundo do trabalho e consequentemente para buscar as mudangas e

transformacdes sociais.




Nessa perspectiva, entende-se que o docente deve estimular o desejo de aprender e
instigar a curiosidade do discente, incentivando-o a trazer para dentro da sala de aula suas
experiéncias pessoais relacionadas ao conteddo programdtico, tornando-o agente
transformador de sua realidade.

No entanto, Verdum (2013, p. 96) sinaliza que a ruptura do paradigma de praticas
pedagdgicas arcaicas, “baseadas na memorizagdo, na repeticdo de conteldos, na ideia de
reproducdo de conhecimentos” deve ser feita através da formacdo e capacitacdo de
professores, a qual “tem se mostrado fragil”.

Para Zabala (1995), as instituicbes formadoras tém insistindo em trabalhar um
modelo positivista de ensino-aprendizagem, dificultando a formacdo de cidad3os criticos,
atuantes, que ajudem na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, contribuindo
para a dicotomia teoria-prdtica e aumentando a fragmentacdo do conhecimento, constituida
por disciplinas-estanques ndo levando em conta a realidade dos alunos. Afinal, educar quer
dizer formar cidadaos e cidadas, que ndo estdo parcelados em compartimentos estanques,
em capacidades isoladas.

Verdum (2013) expde que a partir de uma pratica reflexiva é que a a¢do do professor
podera assumir um carater transformador, através de formacao inicial e continuada que leve
em consideracdo os saberes existentes nas praticas docentes.

Ainda persiste a crenca de que o professor chega a escola plenamente formado,
pronto para atuar em sala de aula. Exemplo disso ocorreu com um dos autores deste artigo
gue, ao assumir o cargo de professor, ndo recebeu qualquer curso de formacdo da
Instituicdo e, durante o exercicio do cargo, as orientacdes recebidas se limitam a encontros
pedagdgicos de um ou dois dias por semestre letivo. Como sua formagao inicial em Direito
ndo contempla disciplinas pedagdgicas, precisou desenvolver, por conta prépria, didaticas e
metodologias de ensino para atender as necessidades dos alunos.

Zabala, (1995, p. 29) assevera que “é preciso insistir que tudo quanto fazemos em
aula, por menor que seja, incide em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos”.
Assim, praticas integrativas orientadas possibilitam, ndo apenas a formagao profissional, mas
também a transformacao social do estudante.

Apds essas reflexdes, analisa-se, a seguir, em que se fundamentam tais praticas

guando relacionadas a EPT.




Praticas pedagogicas em educagao profissional e tecnoldgica

Para compreender o tema, foram identificadas praticas pedagdgicas em EPT contidas
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN, as quais sdo orientadas por
interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade (IFRN, 2012, p. 54), dimensGes do
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia (IFRN, 2012, p. 100). Os principios orientadores destas

praticas pedagdgicas

[...] implicam compreender que o processo de construgdo/reconstrugdo e
ampliacdo do conhecimento pedagdgico se da dentro e fora da sala de aula,
em um movimento de encontros e desencontros; de negagdo, contestagdo
e aceitacdo dos saberes; de possibilidades e limitagcdes; de encantos e
desencantos; de interacdo e mediacdo (IFRN, 2012, p. 60).

Nesse sentido, segundo o PPP do IFRN, essas praticas sdao baseadas nos conceitos
“freirianos” de uma pedagogia critica, dialdgica, reflexiva e transformadora. A educacao,
assim, busca contribuir para um processo de formacao e transformacgdo social, objetivados
também na concepgdo de curriculo integrado.

O PPP enfoca que os processos de aprendizagem sao levados em consideracdo para a
efetivacdo de uma boa pratica pedagdgica, pois o docente deve conhecer os mecanismos de
ensinar e aprender, uma vez que este processo envolve sujeitos distintos e exige
metodologias e estratégias de ensino diversas. Nesse sentido, alguns pontos sdo “relevantes
para a efetivacdo do processo: o que é aprender, como se aprende, quem é o sujeito da
aprendizagem, o que se ensina e que metodologias de ensino podem favorecer a
aprendizagem dos estudantes” (IFRN, 2012, p. 62).

O professor, antes de tudo, é um educador que ndo se limita a passar o conteudo,
assumindo diversas funcGes na sala de aula, na escola e na sociedade. Além de dominar o
conhecimento, deve desenvolver outras habilidades. Assim, deve ter uma boa comunicacdo
com alunos, pais e outros professores, escolher a melhor didatica para cada assunto
lecionado e estimular os discentes a refletirem, principalmente associando os aspectos

estudados a realidade social.




Dentre os principios orientadores da pratica pedagdgica, abordados no PPP em
questdo, estdo: a pesquisa como principio pedagdgico, o trabalho como principio educativo,
o respeito a diversidade e a interdisciplinaridade.

A pesquisa, como principio pedagdgico, favorece aos alunos a constru¢do pratica do
conhecimento e também a transformacdo da realidade. Entdo, é de suma importancia que a

escola subsidie os recursos necessarios para realizagao de pesquisa, bem como de extensao.

E por meio da pesquisa que o professor pode desenvolver uma agdo
pedagdgica diferenciada, aplicando o principio da agdo-reflexdao-agdo e
relacionando a teoria e a pratica de forma dialdgica, contextualizada,
interdisciplinar e flexivel [...] Com isso, emergem os mecanismos didatico-
pedagodgicos que visam a problematizagdo, a busca e a construgao critica e
cientifica do conhecimento e as interfaces do conhecimento com o
cotidiano dos sujeitos, com os objetivos institucionais e com o mundo do
trabalho, na perspectiva da formagao integral (IFRN, 2012, p. 63).

Valer, Brognoli e Lima (2017) indicam que a pesquisa ndo deve ser realizada apenas
no meio académico, mas também na educacgao bdsica. Isso possibilitara uma qualificacdo da
educacdo nacional, como defendem pensadores progressistas.

A atividade de extensdo também constitui importante ferramenta para formacao
profissional, a medida que favorece o didlogo entre a instituicdo de ensino e a sociedade,
trazendo o conhecimento da realidade social e devolvendo, através da pratica de formacao,
o conhecimento para comunidade (MEDEIROS NETA, 2018).

A aplicacdo desse principio se torna muito mais dificil quando os alunos sdo de
diferentes origens, pensamentos, religides e culturas. O professor, entao, precisa adaptar a
forma de ensinar ao publico que vai aprender. O aluno, ao trazer sua experiéncia pessoal,
participa do intercambio de realidades dentro da sala de aula, ndo devendo se limitar a
estudar o que estd sendo ensinado, mas procurar outras fontes de informacbes e se
posicionar ativamente nesse processo.

E, para dar apoio a relacdo professor-aluno, a escola deve fornecer os meios
necessarios, propiciando um ambiente adequado de estudo, biblioteca, laboratdrios, areas
livres para lazer e praticas de esportes e estimulando o contato com a comunidade que a

circunda.




O trabalho como principio educativo, consiste na inser¢cdo do aluno no mundo do
trabalho através da sua formacgao profissional no contexto educacional, com a integracdo
entre ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho. De acordo com o IFRN (2012, p. 64), “o
entendimento do trabalho como principio educativo orienta que os processos formativos
estejam centrados na perspectiva do trabalho humano”.

Nesse mesmo sentido, Ramos afirma que

o trabalho como principio educativo esta na base de uma concepgdo
epistemoldgica e pedagdgica que visa proporcionar aos sujeitos a
compreensdo do processo histdrico de producgdo cientifica, tecnoldgica e
cultural dos grupos sociais, considerada como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformagdo das
condi¢cdes naturais da vida e para a ampliagdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos (RAMOS, 2014, p. 209).

Assim, o discente ndo se torna um mero repetidor de técnicas profissionais, que nao
entende cientificamente o que realiza. Ao contrdrio, torna-se capaz de compreender a
realidade histdrico-social que o circunda, de apreender novas competéncias relacionadas a
sua area de formacdo e de transformar o meio social em que vive.

Outro aspecto bastante relevante adotado - nas praticas pedagdgicas em EPT - é a

formacao humana integral e o respeito a diversidade, em que se estabelece

[...] uma relacdo que prima pelo respeito a pessoa humana e pela inclusdo
de todos; o reconhecimento da singularidade e das diferengas existentes
entre as pessoas e entre os grupos; o respeito ao direito de cada individuo
em uma sociedade democratica; a convivéncia com diferentes opinides
sobre a realidade e diferentes visGes de mundo; o respeito aos valores e as
crengas; o exercicio da tolerancia e da mediagdo dos conflitos; e o repudio a
todo tipo de discriminagdo (IFRN, 2012, p. 66).

A interdisciplinaridade é também um principio norteador das praticas pedagdgicas

em EPT e diz respeito as interligacdes entre saberes de areas distintas, pois

[...] implica uma organizagdo curricular e didatico-pedagdgica pautada na
integragdo e na contextualizagdo de conhecimentos. [...] A
interdisciplinaridade utiliza-se de estratégias de ensino e aprendizagem que
possibilitam, ao mesmo tempo, um didlogo com as bases cientificas, com a
vida em sociedade, com a atividade produtiva e com as experiéncias




subjetivas, favorecendo, aos alunos, uma formacgao integral (IFRN, 2012, p.
67).

Deve-se compreendé-la como “o principio da maxima exploragao das potencialidades
de cada ciéncia, da compreensdo de seus limites, mas, acima de tudo, como o principio da
diversidade e da criatividade” (ETGES apud FRIGOTTO, ARAUJO, p. 69).

Na perspectiva desse principio, o aluno se desprende de preconceitos e de
posicionamentos discriminatorios, respeitando as diferengas sociais, religiosas e de género.
O aluno ainda se torna capaz de relacionar os conteudos das diversas disciplinas estudadas,
a sua formacao profissional, as suas experiéncias pessoais e ao contexto social em que vive.

Nessa seara, subsidiado pelos principios destacados, apresentam-se em seguida os

objetivos das praticas pedagdgicas, objeto da presente pesquisa.

OBJETIVOS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Apds a abordagem de conceitos importantes acerca de praticas pedagdgicas em geral
e, especialmente, das prdticas em EPT, apresentam-se alguns objetivos relacionados a essas

praticas. Segundo Freire,

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um, que
ensinando, aprende, outro, que aprendendo, ensina [...]; a existéncia de
objetos, conteludos a serem ensinados e aprendidos envolve o uso de
métodos, de técnicas, de materiais, implica, em funcdo de seu carater
diretivo/objetivo, sonhos, utopia, ideais [...] (FREIRE,1998, p. 77).

A pratica educativa também deve ser entendida como um exercicio constante em
favor da producdo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos,

contribuindo para que o aluno seja o artifice de sua formacdo com a ajuda necessaria do

professor (IFPB, 2011).




Neste estudo, os objetivos das praticas pedagdgicas em EPT baseiam-se no PPP do
IFRN e no PPC do Curso Técnico Integrado em Contabilidade do IFPB, como anteriormente
explicitado.

De acordo com o PPP do IFRN (2012, p. 70) “no que concerne a educa¢dao, uma
diretriz pedagdgica diz respeito a organizacdo e a gestdo do fazer pedagégico. Nesse norte,
contemplam-se a¢des, conteudos e metodologias de ensino e aprendizagem”.

No que se refere a EPT, deve-se mediar a aquisicdo de conhecimento e a aplicacdo
destes em casos concretos e na resolucdao de conflitos. Para isso, podem ser utilizadas

algumas estratégias de ensino com diversidade de ac¢des:

[...] utilizagdo de aulas praticas, na qual os alunos poderdo estabelecer
relagdes entre os conhecimentos adquiridos e as aulas praticas; através de
aulas expositivas, dialogadas para a constru¢do do conhecimento nas
disciplinas; pesquisas sobre os aspectos tedricos e praticos no futuro campo
de atuacdo; discussdo de temas partindo-se de leituras orientadas
(individuais e em grupos), de videos, pesquisas e aulas expositivas; estudos
de caso, através de simulacbes de casos reais nos espacos de futura
atuacgdo do técnico; debates provenientes de pesquisa prévia, de temas
propostos para a realizagdo de trabalhos individuais e/ou em grupos;
semindrios apresentados pelos alunos, professores e também por
profissionais de diversas dreas de atuacdo; abordagem de assuntos
relativos as novas tecnologias da informacdo e da comunicac¢do; dindmicas
de grupo; palestras com profissionais da drea, tanto na instituicdo de ensino
como também nos espacgos de futura atuacao do discente; visitas técnicas
(IFPB, 2011, p. 25).

Percebe-se que essas estratégias, quando aplicadas em conjunto, destacam-se em
busca da politecnia, da multiplicidade de técnicas e conhecimentos, das mais diversas
formas de ensino-aprendizagem e da articulagdao entre cultura, conhecimento, tecnologia e
trabalho. Esse prévio contato, através do encontro com o campo epistémico do

conhecimento, permite pensar na educacao numa perspectiva de formacgao para o trabalho.

A politecnia, por sua vez, é materializada a partir do momento em que
proporciona aos educandos o acesso a fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais da produgdo moderna, o que
permite a realizagdo, de forma mais consciente e autébnoma, de suas
escolhas profissionais (RAMOS, 2014, p. 209).




Ademais, possibilita a formacdo do sujeito omnilateral, isto é capaz de pensar na
perspectiva de multiplas dire¢Ges, utilizando a prdxis integradora, qual seja o conjunto de
teoria, pratica e transformacao de forma integrada.

Para Ramos (2014, p.209), “a omnilateralidade da formagdo implica a apreensdo do
mundo pelos homens por meio dos conhecimentos das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte), o que tem sido reconhecido como
conhecimentos da formacgado geral”.

Nessa mesma direcdo aponta o PPP do IFRN (2012, p. 70), ao destacar que “as
diretrizes pedagdgicas orientam as ag¢Ges que constituem os processos educacionais,
articulando ensino, pesquisa e extensao”. Assim, garantem-se aos estudantes a aquisicdo
dos mais diversos conhecimentos e habilidades em busca da formag¢ao humana integral.

Destacam-se entre as principais diretrizes da pratica pedagégica em EPT sdo “o
planejamento pedagdgico, a avaliacdo da aprendizagem, os projetos integradores, a pratica
profissional, o trabalho de conclusdo de curso, os seminarios curriculares e os perfis
esperados do professor e do aluno” (IFRN, 2012, p. 70).

A partir dessa reflexdao, podem ser construidos os objetivos das praticas pedagdgicas

em EPT.

Utilizagao conjunta de estratégias de ensino em busca da afirmagao da
politecnia

Pretende-se que sejam utilizadas aulas praticas, pesquisas sobre os aspectos tedricos
e praticos no futuro campo de atuacdo, discussdo de temas partindo-se de leituras
orientadas, estudos de caso, dindmicas de grupo, abordagem de assuntos relativos as novas
tecnologias da informagdao e da comunicagdo, de acordo com o planejamento pedagdgico
das diversas disciplinas, em busca de uma da multiplicidade de técnicas e conhecimentos, de
metodologias educativas, e das mais diversas formas de ensino-aprendizagem que
conjuguem cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho.

Conforme apontam Moura, Lima Filho, Silva (2015, p. 1061), “é pela formacao
politécnica que se daria a formacao intelectual, fisica e tecnoldgica, o que sugere que o

conceito de politecnia pode abarcar a ideia de formagao humana integral”.




Para ilustrar, cita-se a experiéncia vivenciada na disciplina No¢des de Direito Publico
e Privado (NDPP) lecionada por um dos autores desse trabalho em turmas da primeira série
do Curso Técnico Integrado Em Contabilidade no IFPB — Campus Jodo Pessoa.

O conteudo programatico da disciplina NDPP compreende os diversos tipos de
normas, a organizagao politico-administrativa do Estado, o sistema de escolha de seus
representantes e o processo de elaboragdo das leis.

Os alunos sdo estimulados a ler o Regulamento do Ensino Técnico do IFPB e partes da
Constituicdo Federal (1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei n2
9.394, de 20 de dezembro de 1996) que abordam essa modalidade de educacao.
Problematiza-se sobre quem criou essas normas, as motivacdes e o contexto histérico
daquele momento, os tipos de normas existentes no Direito brasileiro, o quérum minimo
necessario para aprovacao e modificacdo das normas, a hierarquia das normas e a eficacia
de cada uma. Ao final, os alunos sdo orientados pelo professor a criarem uma norma para
regulamentacdo da dinamica existente na sala de aula, que contemple critérios de
pontuacao pela participacao nas atividades e a correcao dos textos elaborados.

Desse modo, os discentes se tornam capazes de associar os conteludos tedricos da
disciplina NDPP a outros conhecimentos cientifico-tecnolégicos, a realidade social que os
cerca e aos aspectos histéricos que os fundamentam. Desde o inicio do curso, os estudantes
aprendem e praticam um procedimento que constantemente serd exigido dos futuros
técnicos em Contabilidade que precisardo ler e aplicar normas tributarias e regulamentos

contabeis.

Contato prévio com o mundo do trabalho, permitindo o encontro com o
campo epistémico do conhecimento

Através da pratica profissional, da elaboragao do trabalho de conclusao de curso,
deve-se promover o pensamento da educacdo a partir desta para o trabalho.

Conforme explica Aradjo,

O conteldo politico contrahegeménico, uma epistemologia fundada na
ideia de praxis e a possibilidade de interacdo pedagdgica entre trabalho e
educacdo na perspectiva da revolugdo social sdo os elementos que podem




conduzir a formulagdo de objetivos educacionais integradores (ARAUJO,
2014, p. 46).

Guiados por esse objetivo e utilizando como referéncia as praticas pedagdgicas
utilizadas no curso técnico mencionado, os alunos devem realizar estagio curricular, nos
termos do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e da Lei de estdgio de estudantes (Lei n®
11.788, de 25 de setembro de 2008), para aplicar os conteudos tedricos estudados a pratica
profissional. A fim de disponibilizar essas vagas de estagios, a Coordena¢dao do Curso de
Contabilidade realiza a interveniéncia com escritérios de contabilidade e instituicdes
publicas.

Nessa relacdo tripartite (Instituicdo de Ensino, Organizacdao concedente e estudante),
o supervisor de estagio da parte concedente avalia o estagidario quanto as atividades
desempenhadas e dialoga com o professor-orientador da Instituicio de Ensino, o qual
analisa a adequacdo daquelas atividades ministrado ao curriculo do curso e ao perfil
profissional de formacdo. No final do estdgio, o estudante prepara relatério no qual descreve
sobre sua aprendizagens e conhecimentos construidos no ambiente organizacional com a
tutoria do supervisor de estagio e do professor-orientador.

Os estudantes elaboram um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que pode ser
relacionado ao estagio ou nao, sob orientacdo de um professor da Instituicdo e avaliado por
uma banca formada pelo orientador e outros dois professores, apds exposicao oral.

Mediante tais praticas, torna-se possivel o prévio e efetivo contato do discente com o
mundo do trabalho, o que lhe permitird a mobilizacdo dos conhecimentos obtidos no curso

para resolver problemas praticos de sua area de formacao.

Orientagao do discente por meio da praxis integradora, permitindo a
formagao do sujeito omnilateral

Por meio da execugao de projetos integradores, de visitas técnicas e de seminarios
curriculares apresentados pelos alunos, professores e também por profissionais de diversas
areas de atuagdo, o discente serd capaz de pensar na perspectiva de multiplas diregdes.

Corroborando com esse objetivo, Frigotto e Araudjo orientam que




Aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas técnicas
Integradas, semindrios, estudo dirigido, oficinas e varias outras estratégias
de ensino e aprendizado podem servir tanto para projetos conservadores,
tradicionais, conformadores das capacidades humanas, quanto para
projetos libertdrios, comprometidos com a ampliacdo das capacidades
humanas (FRIGOTTO, ARAUJO, p. 76).

Nessa perspectiva, usando como parametro o ja citado Curso de Contabilidade, os
estudantes sdo estimulados a participarem de projetos de extensdo com os professores da
Unidade Académica de Gestdo e Negdcios (UAG), a apresentarem trabalhos e a participarem
das oficinas e minicursos no Seminario de Inova¢do Tecnoldgica (SINTIF), a conhecerem a
realidade de pequenas, média e grandes empresas da regido, através de visitas técnicas a
comércio e a feira do bairro onde se localiza o Campus Jodo Pessoa do IFPB, bem como a
montadora de automodveis e a restaurante de rede de fastfoods.

Os egressos, aptos a trabalharem na area de formagdo, podem continuar seus
estudos na mesma 4rea, optando por cursar o bacharelado em Ciéncias Contabeis, ou em
areas correlatas, ao optarem por curso superior em Administracdo de Empresas, Economia
ou Direito. Destaca-se que o IFPB oferta apenas o bacharelado em Administracdo de
Empresas dentre as opc¢Oes indicadas.

No entanto, como os discentes desenvolveram diversas outras habilidades e
vivenciaram multiplas experiéncias no ensino médio integrado, estdo preparados para
outros desafios em novas areas do conhecimento, gracas as perspectivas diferenciadas do

sujeito omnilateral.

CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se que o campo de producdo e discussdo académica acerca de praticas
educativas mostra-se bastante proficuo. Apresentam-se estratégias de aprendizagem,
metodologias de ensino e diretrizes pedagdgicas em busca de praticas docentes mais

efetivas.




A educacdo bancaria, a abordagem tradicional de ensino baseada em métodos
unicamente conteudistas, que ndo se preocupam com a formag¢do humana integral, tem sido
cada vez mais questionada pelos educadores.

No que concerne a EPT, as praticas pedagdgicas tém sido orientadas para uma
educacdo integral, politécnica, preocupada com a formacdo do sujeito omnilateral, que
propicie o trabalho enquanto principio educativo.

Assim como em todas as demais ciéncias humanas, na educacdo nao ha férmulas pré-
determinadas para o éxito dessas pretensdes. Nesse contexto, identificam-se muitas
variaveis, tais como condi¢des das escolas, formacdo dos docentes e realidade social dos
alunos.

No entanto, constatam-se diversas experiéncias exitosas como as do IFRN e do IFPB
apresentadas neste trabalho, as quais apontam caminhos vidveis que podem ser trilhados
para busca de uma EPT promotora do desenvolvimento omnilateral dos sujeitos.

Apds as reflexdes apresentadas e a experiéncia professoral vivenciada por um dos
autores da pesquisa, constata-se que a utilizacdo de estratégias adequadas de ensino tais
como descritas neste trabalho, em consonancia com as diretrizes pedagdgicas respectivas,
podem favorecer ao docente o alcance dos objetivos das praticas pedagdgicas em EPT.

Por fim, diante da auséncia de outras pesquisas especificas e da importancia do tema
para formacdo profissional e tecnoldgica, exsurge a possibilidade de ampliacdo do debate
por meio do compartilhamento de experiéncias docentes e da realizacdo de novas pesquisas

referentes ao tema.
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