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O CEFAM E A FORMACAO INICIAL DE UMA GERACAO DE
PROFESSORES
CEFAM AND THE INITIAL TRAINING OF A GENERATION OF TEACHERS

Diego Moreiral?

RESUMO

O artigo apresenta a trajetéria de formacdo e profissionalizacdo dos egressos do
CEFAM (Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento para o Magistério),
numa leitura pessoal da historia de vida e percurso formativo. Retoma momentos da
vida e conecta com a historia do magistério e do movimento de fundagdo do CEFAM no
Brasil e em Séo Paulo.
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1 INTRODUCAO

O artigo versa sobre a trajetéria de formacdo e profissionalizacdo a partir do
ingresso no magistério do CEFAM (Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento
para o Magistério).

Ingressar no curso do magistério aos treze anos de idade e experimentar uma
formacdo integral por quatro anos no periodo da adolescéncia, foi um percurso definidor
para a vida. Compreender esse processo de formacdo e como a escola era organizada
para entregar para a sociedade os profissionais da educacdo que atendessem todas as
expectativas e demandas da populacéo.

Num relato de vida, o texto procura apresentar como as politicas educacionais
sdo importantes para que jovens se profissionalizem e tenham condi¢6es de permanecer
na escola, bem como, a relevancia de um projeto pedagdgico llicido e definido faz
diferenca para formar professores.

E conclui sobre as marcas dessa escola na vida e na profissionalizagdo, na
constituicdo da propria identidade e visdo de mundo. A escola que me formou professor

e a escola que me acolheu como profissional foram definidoras da minha historia.
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2 O VESTIBULINHO PARA O INGRESSO NO CURSO DE MAGISTERIO

Ingressei no magistério sem ter clareza sobre o que significava fazer um curso de
ensino médio numa escola chamada CEFAM.

Morador da zona leste da capital paulista, filho de pais trabalhadores que néo
tiveram acesso ao ensino superior, sempre fui estudante de escola publica estadual e 1a
pelos idos de 1996 cursava a 82 série do ensino fundamental na E. E. Caetano Zamitti
Mammana e concomitantemente fazia um cursinho preparatorio para o vestibulinho,
fortemente estimulado pelos meus pais para tentar ingressar nas escolas técnicas
paulistas ou na tdo disputada escola técnica federal.

A partir da indicacdo de alguns professores, 0s amigos da turma me chamaram
para fazer inscricdo para um vestibulinho numa escola de magistério em Sdo Miguel
Paulista. Ndo sabiam me explicar direito sobre o curso, mas estavam empolgados em
razdo de uma bolsa de estudos que poderiam receber.

Marcamos para uma tarde logo apds a saida das aulas e percorremos cerca de
cinco quilémetros a pé até a E. E. Eng® Hugo Takahashi — CEFAM Il para realizar a
inscri¢do. Dentre os oito ou nove amigos da turma que realizaram a prova, apenas uma
amiga e eu fomos classificados para a matricula.

Eram disponibilizadas 120 vagas para o ingresso no primeiro ano do Ensino
Médio e especialmente no vestibulinho de 1996 foram realizadas mais de 1400
inscri¢bes para a prova.

Considerando as outras possibilidades de curso e distancia para as escolas no
centro da cidade de Séo Paulo, optei por cursar 0 magistério do CEFAM no bairro de
Sdo Miguel Paulista, que era a op¢do mais proxima da minha casa.

Reitero, ndo tinha clareza sobre o que significava uma escola de magistério de
periodo integral. SO tinhamos as informacGes dadas pelos professores que era uma

Otima escola.

3 0 COTIDIANO NO CEFAM

O ingresso no primeiro ano do ensino médio era marcado por uma reunido que a

coordenadora pedagdgica conduzia junto com corpo docente e dire¢cdo. No péatio da
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escola a presenca de todos os responsaveis pelos estudantes era obrigatéria e possuia um
clima de tenséo diante de tanta novidade se avizinhava.

As orientagdes burocraticas sobre a matricula, o recebimento da bolsa de estudos
e a rotina escolar eram passadas com grande formalidade, a reunido era sisuda e bem
institucional. A coordenadora pedagdgica sempre muito enfética e rigorosa fazia
questdo de deixar claro o que significava ingressar naquela escola e do compromisso
que 0s ingressantes precisavam ter com a carreira. Os aprovados que ndo desejavam ser
professores eram estimulados abertamente a ndo realizar a matricula sob o risco da
devolucéo dos valores recebidos nas bolsas de estudos.

Lembro de retornar para casa conversando com a minha mée sobre o rigor e 0
comprometimento de estudos que a escola exigiria. Muitos documentos assinados,
muitas recomendac¢fes de comportamento e claro, um mundo novo que se abria ao
iniciar as aulas. Uniforme, alimentacdo, carteira de estudante, transporte, horérios...cada
detalhe que o periodo exigiria.

Para além das dinamicas institucionais e do rigor técnico da gestdo, o dia a dia
do CEFAM nos apresentava mais cores e momentos de construcdo de muitos afetos. Ja
no primeiro més de aula descobrimos como o funcionamento da escola acontecia na
manuten¢do do ‘“‘status-quo” interno. Uma dinadmica de organizagdo ja estabelecida e
que néo estava escrita em nenhum regimento interno.

Os 4° anos do curso eram as turmas admiradas e exemplos a ser seguidos.
Algumas alunas ja faziam faculdade no periodo noturno e estagios durante o dia, assim
tinham horéarios mais flexiveis e gozavam de alguns acessos e privilégios que os demais
ainda ndo possuiam. Os temas sobre vestibulares e concursos rondavam as conversas
delas.

Ja pareciam professoras, andavam com muitos livros e estavam sempre
estudando. Também tinham os times mais fortes nos campeonatos esportivos. Para um
menino com treze anos de idade, aquelas eram as garotas mais bonitas e inalcancaveis
do colégio.

Os 3°2 anos eram os aspirantes ao modo de vida do 4° ano, contudo ainda néo
gozavam dos mesmos privilégios. As tradicionais festas da escola eram organizadas
pelas turmas dos terceiros anos, sendo assim, todo o trabalho de organizacdo que 0s

estudantes estavam envolvidos passava essencialmente pela capacidade de articulagéo
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desta série. As feiras, seminarios e festas eram o passaporte para os privilégios na série
seguinte.

Os 2° anos eram os responsaveis pelas apresentacfes, decoracdo e organizacao
da cozinha. Os eventos eram todos decorados sob a orientacdo e encomenda dos 3° anos.
Claro que sob o olhar critico e avaliativo dos 4° anos.

Aos 1° anos ficava a parte de organizacdo de cadeiras e limpeza. Toda a limpeza
dos eventos era de nossa responsabilidade.

N&o sei quem inventou essa divisdo, ocorre que ela funcionava bem, mesmo
com muitos questionamentos da hierarquia o grupo de docentes defendia esse modelo,
no entanto, nas organizagdes estudantis como 0 grémio e 0s campeonatos esportivos a
divisdo de classes (sem trocadilhos marxistas) era amplamente posta a prova.

O clima escolar era muito acolhedor, mesmo com carga horaria grande, 0s
docentes mantinham posturas de rigidez e acolhimento. Algumas aulas possuiam
dinamismos que nunca tinhamos experimentado anteriormente e a vivéncia diéria por
muitas horas estimulava apoios e amizades verdadeiras.

O CEFAM de Sdo Miguel possui 10 salas de aulas e entre 1995 até seu
encerramento em 2005 ficou no prédio da E.E. Eng® Hugo Takahashi. A estadia do
CEFAM funcionava como um empréstimo da escola, pois em Sdo Paulo o projeto
nunca teve prédio préprio. Com cerca de 400 estudantes, a maioria esmagadora era de
meninas. Entre 1997 e 2000 éramos 18 meninos nesse universo feminino.

O dia a dia do magistério era bem puxado, faziamos 10 aulas diarias, entramos
na escola as 07h e saimos as 17h40 minutos. O curriculo era organizado em parte
comum com as disciplinas do ensino médio e parte especifica com as disciplinas do
magistério. O curso possuia 4.000 horas somadas mais 720 horas de estagios
supervisionados.

No primeiro ano do curso além das disciplinas de ndcleo comum tinhamos
disciplinas como Historia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da
Educacdo e Filosofia da Educagdo que pertenciam ao curriculo especifico do magistério.
Este destaque ajuda a nos dar pistas para entender como essa geracéo de professores foi
formada lendo autores densos desde muito cedo. Com idades entre treze, catorze e
quinze anos, tinhamos contato com textos de Paulo Freire, Saviani, Chaui, Milton

Santos entre outros.
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Até hoje guardo um exemplar de Pedagogia da Autonomia que ganhei no
segundo semestre de 1997, imagina que tinha acabado de completar catorze anos. 1sso
aconteceu com toda a geracéo de professores que cursou o magistério no CEFAM.

Mesmo com as limitacBes naturais da maturidade, era nos dado acesso aos
escritos de Wallon, Vygotsky e Piaget e discussbes acaloradas sobre os rumos da
politica nacional. Lembro que no final do 1° ano discutimos os textos de Marx com a
turma de amigos que estavam nas séries posteriores.

O dia a dia no CEFAM néo deixava duvida sobre a formacao para o exercicio da
profissdo docente. Toda a organizacdo da rotina distribuida em todas as séries essa
finalidade era explicita e inquestionével.

No segundo ano do magistério eram iniciados os estagios de observacao. E neste
momento o conhecimento adquirido no primeiro ano do curso servia de base para os
debates nas aulas pos estagio. Para os estagios também era exigido uma excelente
postura profissional, de modo que o comportamento dos estagiarios nas escolas
parceiras que nos recebiam devia manter sempre postura correta de acordo com as
orientacdes recebidas pelas professoras.

Por mais que a estrutura fosse adaptada para o curso integral, o cotidiano na
escola de magistério possuia peculiaridades da vida comum, como a organizacao dos
banheiros e da alimentacdo.

A maioria dos estudantes levava marmita para se alimentar e nem sempre a
estrutura reservada para esse momento atendia o conjunto de mais de 400 alunos, dessa
forma, constantes manifestacdes, reclamacdes e até um dia que decidimos realizar uma
paralisacdo das aulas para exigir a melhoria das condi¢des de permanéncia na escola.

O terceiro ano do curso era permeado pelas questdes dos estagios, das aulas de
metodologia de ensino e pelo vestibular. Intensos estimulos eram feitos pelos docentes
para que todos se comprometessem na continuidade de estudos na universidade, de
preferéncia publica.

As aulas de metodologia de ensino eram leves e bem dinamicas, lembro que
tinhamos professoras que ja estavam concluindo o mestrado e todas possuiam ampla
experiéncia com a alfabetizacdo.

Naquele tempo, para nossa geracdo de professores o grande tema da formacéo

eram o0s processos de alfabetizacdo, a educagdo infantil ainda ndo fazia parte da
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secretaria de educacdo, e o desafio formativo do CEFAM era formar bons
alfabetizadores. E assim era feito.

No quarto ano do curso ja faziamos estagios de regéncia e voltdvamos para a
escola para as disciplinas pedagogicas e algumas do curriculo comum que eram
deixadas para esse momento com vistas aos vestibulares. Nesse momento do curso a
apresentacdo de concursos publicos e possibilidades de ingresso na carreira também
eram constantes.

Um ponto muito marcante no curso do CEFAM de Sao Miguel Paulista foram as
visitas técnicas ou excursdes como se chamava a época. Muitos passeios culturais, aulas
na cidade, eventos, feiras e seminarios.

Lembro de ouvir o Prof. Marcio Pochmann pela primeira vez num seminario na
Secretaria da Fazenda do Estado de Sdo Paulo num evento organizado pelo professor de
Geografia quando estavamos no segundo ano do curso.

Viagens para Barra Bonita, nascente do rio Tieté, exposi¢Oes de arte na cidade e
bienal do livro eram comuns no cotidiano das aulas. Ha4 muitas exposi¢cGes no MASP,
Pinacoteca e os mais variados museus da cidade. O estimulo ao conhecimento e
ampliacdo do repertério cultural fazia parte do nosso curriculo no CEFAM.

Aos dezesseis e dezessete anos de idade o CEFAM criava em nés uma redoma
de protecéo. Era escola de tempo integral com uma bolsa que garantia a permanéncia no
curso e a clareza do objetivo da escola que nos dava muita seguranca para o
aprofundamento dos estudos e para 0 amadurecimento na adolescéncia.

Mais que um curriculo bem estruturado, o CEFAM funcionava como nossa
segunda casa. Passdvamos 10 horas por dia em convivio com colegas e professores,
construimos vinculos de afeto e experimentamos muitas historias. Conflitos, amores,
afetos e desafetos, sonhos revolucionérios e muitos medos e incertezas.

Ao final do quarto ano do magistério, a prefeitura de Séo Paulo abriu concurso
publico para ingresso. Lembro de usar o dinheiro que recebia da bolsa de estudos para
pagar a inscri¢do, fomos em grupo pagar a taxa no banco.

Cheios de davidas sobre a faculdade que seguiriamos, sobre as possibilidades de
trabalho que nos esperava e também cheios de esperancas sobre o término do curso.
Assim fizemos a prova do concurso.

Sem nenhuma experiéncia, praticamente toda a turma passou. No dia da escolha

de vaga encontramos muita gente querida da turma e de turmas anteriores.
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Ingressei no municipio de S&o Paulo nas primeiras chamadas e comecei a

lecionar numa escola muito proxima da casa em que meus pais moravam.

4 O INICIO DO EXERCICIO DO MAGISTERIO

Entre o término do curso do CEFAM e a chamada para assumir 0 cargo na
Prefeitura de S&o Paulo decorreram longos oito meses. Nesse interim dei aulas
particulares em casa e comecei a lecionar como professor eventual na escola estadual
chamada Neydy de Campos Melges na periferia do Itaim Paulista e divisa com Ferraz
de Vasconcelos.

Em meados de 2001 as escolas particulares dificilmente contratavam professores
homens para 0s anos iniciais, sendo assim aos dezessete anos minhas chances de
emprego fora do setor publico eram diminutas, quase nulas. Entreguei muitos curriculos
e cheguei a ser chamado por uma escola privada do bairro para ser inspetor de alunos,
recusei, pois, eu tinha clareza que queria lecionar.

Ingressei no curso de Historia assim que conclui o magistério, entdo cursava a
faculdade enquanto trabalhava como professor eventual e particular com aulas de
reforgo para criangas do bairro.

Ao ser chamado no concurso do Municipio de Sdo Paulo escolhi uma escola na
regido em que moravam e fiquei por menos de um més na EMEF Sem. José Ermirio de
Moraes até ser transferido para a EMEF Virgilio de Mello Franco, manteve as aulas
como professor eventual no estado com o acumulo de cargo na prefeitura e estudava no
periodo da noite.

Foi nesse tempo da carreira que aprendi a ser professor.

Ninguém da minha familia teve trajetoria na Educacdo, meu pai foi metaldrgico
e seguranca e minha mée enfermeira. N&o tinham como me orientar sobre os ritos das
atribuicdes de aula, ou mesmo sobre os desafios das escolhas de escola e jornadas de
trabalho. No inicio da carreira tive alguns amigos da comunidade religiosa que
frequentava que me deram conselhos preciosos de qual caminho seguir. E foram esses
conselhos que segui.

Professor Marcelo Ferreira e Professora Vanessa Silva, ele formado em historia
me orientou e me inspirou para escolher o mesmo curso, pois sabendo da minha vontade

em cursar Ciéncias Sociais, me alertou sobre o numero pequeno de aulas na rede

133




estadual. A Vanessa, professora de Lingua Portuguesa e esposa do Marcelo, me deu
valiosos conselhos sobre os processos de atribuigdo na prefeitura e no estado. Sempre
generosos me socorreram muitas vezes quando precisava de ajuda para tomar decisoes,
inclusive financeiramente.

Nesse periodo, na ocasido do concurso do Estado de S&o Paulo, eu estava
inscrito para prestar a prova. No entanto, sem dinheiro também me inscrevi para
trabalhar como fiscal na aplicacdo do concurso. N&o prestaria a prova do concurso para
trabalhar. Os dois amigos, Marcelo e Vanessa, ao descobrirem isso na véspera do
certame, me ofereceram o dinheiro que receberia pelo dia do trabalho e exigiram que eu
fosse prestar o concurso. Tomei um sermao deles.

Orgulhoso, nessa ocasido, ndo aceitei ajuda financeira e fui fazer a prova. Meu
numero de acertos nas questdes objetivas foi muito alto e gabaritei a dissertativa. Me
efetivei na rede estadual na primeira chamada do concurso. Foi a aprovacdo nesse cargo
que me possibilitou ingressar no mestrado posteriormente, no programa chamado Bolsa
Mestrado.

Os primeiros cinco anos da minha carreira profissional se deu
concomitantemente a minha formacg&o universitaria. Enquanto fazia Historia lecionava
na Prefeitura e no Estado. Esse tempo foi muito marcante na minha trajetoria.

Na EMEF Virgilio de Mello Franco, fui acolhido com muito carinho pelo grupo
experiente de professoras. Me ensinaram muito. Eram pacientes com 0s meus afés
sindicais e revolucionarios e generosos no convivio.

Um grupo dessas professoras ja estavam na rede municipal a muito tempo e
costumavam brincar comigo que o Secretario de Educacdo delas tinha sido o Paulo
Freire. Talvez elas ndo tenham a dimensdo do quanto esse processo de acolhimento e
estimulo fez bem para minha formacéo profissional.

Um ponto muito importante nesse periodo e que vale ser lembrado, é que nesse
tempo a Prefeitura de Sdo Paulo aceitava como parte da pontuagdo para o processo de
evolucdo funcional os comprovantes de aprovacfes em concursos publicos. As
professoras que me acolheram eram profissionais sabias, engajadas politicamente e
leitoras das bibliografias dos concursos. O cotidiano dessa escola que iniciei minha
carreira era marcado por debates sobre legislacdo, conceitos tedricos e metodologicos.
Isso contribuiu muito para que eu continuasse aprendendo, prestando concursos e

obtendo éxito nas aprovagoes.
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Do mesmo modo, ao terminar o curso de Histdria, ainda muito jovem com 21
anos, foram essas professoras que me aconselharam fazer Pedagogia e por meio delas
que conheci a Fundacdo Escola de Sociologia e Politica que cursei a especializacdo ao
mesmo tempo que fazia Pedagogia.

Esse trajeto faz sentido na compreensdo da importancia da politica publica
educacional, pois minha formagc&o e trajetoria profissional passam invariavelmente pela
acao do estado. No processo de formacdo como estudante do magistério em escola
publica e no ingresso na carreira por meio de concurso publico no municipio e no estado.
As duas principais marcas de trajetdria s6 foram possiveis em razdo da acéo de politicas
do estado.

5 UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DE CRIACAO DO CEFAM.

Para compreender a minha trajetoria profissional - e parte da trajetéria de uma
geracdo de professores formados pelo CEFAM — e para entender as experiéncias vividas
como professor no inicio da carreira ¢ fundamental que facamos um recorte historico
sobre o contexto de criagdo do CEFAM.

A histéria da minha trajetdria de formacéo e inicio da profissionalizacdo s6 pode
ser lida por meio do entendimento e conhecimento histérico das decisfes politicas das
décadas anteriores. A acdo do estado foram marcos para minha escolarizacéo,
profissionalizacdo, ingresso e permanéncia da carreira docente.

O Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento para o Magistério —
CEFAM foi um projeto criado na esteira do esvaziamento e das criticas sobre a lei
5692/71 que criava as Habilitacdes Especificas para 0 Magistério que desmontaram a o
Curso Normal e toda historicidade e identidade ja construida em décadas anteriores.

Conforme afirma Tanuri (2000, p. 80):

A lei 5692/71 que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e 0
segundo grau, transformou-o numa das habilitacbes deste nivel de
ensino, abolindo de vez a profissionalizacdo antes ministrada em
escola de nivel ginasial. Assim a tradicional escola normal perdia o
“status” de nivel de escola e, mesmo, de curso, diluindo-se em uma
das muitas habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau, a
chamada Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM).
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O final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980 juntamente com a crescente
tentativa de criar movimentos de resisténcia diante da ditadura militar que cercear as
liberdades em todos os setores da sociedade e na Educacdo, os debates sobre as
estruturas e o funcionamento das escolas em geral e nos cursos profissionalizantes de
magisterio especificamente sofriam a influéncia deste contexto politico com o objetivo
de resistir e garantir formacéo autdbnoma para os professores.

E nesse contexto que o | Plano Setorial de Educac&o é pensado em S&o Paulo, no
entanto, apenas no Il Plano Setorial de Educacdo conforme afirma Cavalcante (1994)

que se estabelece como objetivo geral a universalizacdo da educagdo primaria:

Esse plano estabeleceu como objetivo geral, para o ensino de 1° grau,
a universalizacdo progressiva, definindo como meta, até 1980, a
escolarizagdo de 90% da faixa etéria de 7 a 14 anos (CAVALCANTE,
1994, p. 52).

E a partir destas definicbes estabelecidas na politica institucional que comeca a
implementacdo de um projeto de formacdo de professores, no sentido de revitalizar as
Escolas Normais, para capacitar melhor o docente que executaria tal projeto.

Nos anos 1980, com a abertura politica e a evidéncia do fim do governo militar,
junto com os movimentos de resisténcia e reivindicacdes crescem também as discussdes
sobre os processos de redemocratizacdo e os desdobramentos desses debates ajudam a
compor os pilares para a construc¢do da “nova escola brasileira”.

E elaborado, ento, segundo Tanuri (2000), o Il Plano Setorial da Educacio,
que compreende o periodo de 1980 a 1985 e que mantém o objetivo de valorizacdo dos
recursos humanos para 0 magistério, estabelecendo a Educacdo Béasica como prioridade
no processo de desenvolvimento da sociedade e contemplando, ainda, as &reas rurais e
as periferias urbanas.

Tendo em vista as duras criticas a formacdo docente, 0 CENAFOR, em 1986,
publica documento que sintetiza a critica no periodo acerca das HEMs (TANURI, 2000,
p. 22):

Dispersa no meio de tantas outras, a habilitacdo ao magistério assumiu
carater propedéutico e descaracterizou-se: se antes de 1971 o curso era
acusado de hipertrofiar os aspectos instrumentais, em detrimento do
contetdo bésico, geral e especifico. O magistério continua entre as
habilitacdes fracas em contetdo cientifico, ao mesmo tempo que abriu
mao de suas antigas exigéncias de seus aspectos instrumentais. A antiga
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sistematica do magistério primario em escolas normais foi destruida, e,
em seu lugar, nasceu um padrdo em quase tudo incompetente. A
Habilitacdo para o Magistério ndo forma nem para aquilo que seria
minimamente necessario ao professor da escola elementar: a capacidade
de ensinar a ler, escrever e calcular.

Além destas criticas existia 0 debate sobre a dicotomizacdo da formacéo docente,
no que se referia a evidente separacdo entre teoria e préatica, o conteido e 0 método, o
nacleo comum e o profissionalizante, o desprestigio social do curso, a inadequacao dos
docentes. Entre essas criticas destacava-se, sobretudo, a ineficiéncia das aulas de estagio,
gue ndo oportunizam vivéncia de regéncia para o aluno-professor como expresso nas

palavras de Tanuri (2000):

Aos problemas pertinentes a realizagdo de Estagio de préatica de ensino.
A esse respeito, apesar de toda proclamagdo a respeito da funcéo
integradora da Pratica de Ensino e das prescri¢des legais no sentido de
que ela inclusive a observagdo, a participacdo e a regéncia, eram
comuns as referéncias de que os estadgios em geral se restringiam a
observacdo e de que vinham sendo cumpridos apenas formalmente
(TANURI, 2000, p. 82).

Apds inimeras reunides entre técnicos do MEC, representantes das Secretarias
de Educacdo dos Estados, bem como educadores, constréi-se um movimento em ambito
federal e estadual, com discussdo de projetos, pesquisas e propostas de acdo,
frequentemente denominados de “revitalizacdo do ensino normal” Tanuri (2000). Entre
essas propostas destaca-se a referente ao projeto dos Centros de Formacdo e
Aperfeicoamento para o Magistério —- CEFAM.

Para Tanuri (2000), o projeto criado em 1982 pela antiga Coordenadoria do
Ensino Regular de Segundo Grau do MEC tinha por objetivo redimensionar as escolas
normais, dota-las de condi¢des adequadas a formacéo de profissionais com competéncia
técnica e politica e ampliar as fungdes, de modo torna-las um centro de formag&o inicial
e continuada para professores de educagéo pre-escolar e para o ensino das séries iniciais

Para os envolvidos neste projeto fica definido que os estados interessados em
executar as propostas do MEC para uma alternativa aos cursos de magistério contariam
com suporte técnico e financeiro. Os primeiros estados a declarar interesse e participar
foram: Alagoas, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Devido a boa repercussdo do
projeto, logo foram seguidos pelos Estados da Bahia, Pernambuco e Piaui. E assim

inicia o Projeto CEFAM em 06 estados brasileiros, com um total de 55 unidades.
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Em 1987, por intermédio do projeto de “Consolidag¢ao e Expansdao dos CEFAMs”
os Centros foram estendidos a mais nove estados: Santa Catarina, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Sergipe, Paraiba, Rio Grande do Norte, Para, Goids e Sdo Paulo, de
modo a atingir 120 unidades em 1987, com 72.914 matriculas (Tanuri, 2000).

6 A IMPLANTACAO DO CEFAM NO ESTADO DE SAO PAULO

Em Séo Paulo a implantacdo do CEFAM assumiu caracteristicas diferenciadas
dos demais estados, pois 0 compromisso de criar orcamento destinado a remuneragédo
dos estudantes por meio de bolsa de estudos no valor de 1 salario minimo vigente deu
ao projeto grande visibilidade e procura. Essa decisdo caminhava na mesma direcéo de
atender os estudantes das camadas populares e moradores das periferias urbanas e rurais,

como (Moreira, 2008, p. 31) afirma em sua pesquisa:

Considerando que o ensino era integral e que os alunos eram,
obrigatoriamente, 95% oriundos de escolas publicas a bolsa de estudos
fez com que o Projeto assumisse grande visibilidade, além de garantir
a permanéncia, em regime integral do aluno, possibilitando o
aprofundamento tedrico — pratico e garantido os estagios.

O advento da bolsa de estudos elevou a procura a ponto de necessitar de
realizacdo de provas para selecdo de ingresso. Essas provas também trouxeram 0s
alunos com melhor preparo do ensino fundamental, colaborando assim com o projeto de
formacdo de exigéncia elevada na rotina dos estudantes que também permaneciam na
escola em periodo integral.

O decreto do Governo do Estado de Sdo Paulo n. 28.089, de 13 de janeiro de
1988 expressa claramente os objetivos e finalidades na criacdo do CEFAM paulista.

Considerando-se:

A necessidade de recuperar a especificidade da formacéo do professor
das séries iniciais do ensino de primeiro grau e da pré-escola;

A importancia da Habilitacdo especifica para o Magistério na
formacdo integral do professor;

A necessidade de garantir a efetiva realizacdo do estagio ao longo do
curso de Habilitacdo para o Magistério;

A necessidade de se garantir a melhoria da qualidade do ensino
através do aperfeicoamento constante do pessoal docente;

Artigo 1° - Ficam criados na rede estadual de ensino os Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento para o Magistério com a
finalidade de:
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| — Dar prioridade na efetiva formagdo dos professores da pré-escola
até a 4° série do 1° Grau;

Il — Aprimorar a formacdo dos professores gue atuam na Habilitacdo
Especifica de 2° Grau para 0 magistério e nas classes da pré-escola até
a 4° série do 1° Grau.

Artigo 4° - Serdo concedidas bolsas de estudos a alunos do Centro na
forma a ser regulamentada.

O CEFAM de Sao Paulo torna-se, assim, referéncia na formacéo de professores
a partir do reconhecimento de sua experiéncia como bem sucedida, pela propria
comunidade académica.

Exemplo disso estd na recomendagdo feita em documento do IV Congresso
Estadual Paulista de Formacdo de Educadores, realizado em 1996, na cidade de Aguas
de Sdo Pedro-SP, pelo Grupo de Trabalho de Formacdo de Educadores para séries
iniciais. Nesse documento, no item que concerne a indicacdo de instituicdo para formar

professores ha a indicacdo explicita:

O grupo conclui que essa formagédo do professor reflexivo s6 ocorrera
em Centros de Formagdo Especificos que assegurem as condigdes ja
assinaladas. Assim propfe que, a partir da avaliacdo e discussdo de
experiéncias bem sucedidas, tanto no 2° grau — CEFAM — quanto no
3° grau — Pedagogia — os Centros incorporem 0s sucessos obtidos por
essas experiéncias, ampliando-as (AGUAS DE SAO PEDRO, IV
CEPFE, p. 2).

Muito embora 0 CEFAM em Sédo Paulo tenha obtido sucesso inquestionavel,
também sofreu criticas no que se referia a formacdo dos professores que atuavam nos
Centros, bem como quanto ao acompanhamento e aproveitamento de egressos pela rede
publica de ensino.

Ainda assim foram acrescentadas condi¢des ja reivindicadas ha muito tempo
pelos educadores, tais como: a presenca de um coordenador pedagdgico por unidade de
CEFAM, o pagamento de horas de trabalho pedagdgico e horas atividades aos
professores, bem como maiores investimentos em recursos materiais e didaticos.
Também a respeito do CEFAM de Sao Paulo, Gatti (2000) o define como sendo uma
iniciativa de grande porte na diregdo de introduzir um diferencial nessa formacéo.

Os cursos oferecidos no CEFAM de S&o Paulo, mesmo possuindo lacunas e
necessidade de melhorias demonstram que as avaliagdes procedidas sobre seu
desempenho mostram muito mais aspectos positivos do que negativos. Nas palavras de

Gatti (2000): “(...) E uma proposta que tem suas qualidades reafirmadas”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisitar a propria trajetoria de formacéo e inicio da profissionalizacdo alguns
pontos coloco em destaque.

Os trés primeiros estdo na perspectiva do proprio percurso de vida.
° O apoio familiar e o fato de encontrar bons professores no caminho foi essencial
para escolha e permanéncia da escola de magistério e depois na universidade.
° O encontro com amigos profissionais da educacdo que sempre foram generosos
em bons conselhos sobre a carreira e os desafios enfrentados no cotidiano também se
tornaram marcas importantes nesse processo.
° O CEFAM foi um divisor de historia ha minha vida, a possibilidade de estudar
naquela escola, marcou todas as minhas escolhas de vida posteriormente. A carreira
docente, foi para mim a Unica possibilidade de trabalho e cidadania. Foi a base para a
construcdo sobre as escolhas politicas e ideoldgicas e foi 0 que me forjou como homem
e profissional da Educacao.
Os outros trés pontos de destaque estdo na perspectiva da acdo do estado.
° A geracdo de professores formada no CEFAM é conhecidamente uma geragdo
de bons profissionais. Além dos resultados da pesquisa de mestrado que realizei em
2008 no Programa de Estudos Pds Graduados em Educacdo: Histéria, Politica e
Sociedade na PUC SP sobre a trajetoria dos egressos do CEFAM, podemos afirmar que
as memorias sobre esse modelo de escola s&o, sobretudo, de sucesso do modelo de
formacéo.
° O estado é o principal indutor de politicas educacionais que transformam a vida
de jovens. A manutencdo de modelos de formacdo profissional com apoio integral para
a permanéncia de jovens na escola é fundamental e transformador na historia de vida da
juventude.
° Na area da educacéo, 0s concursos de ingresso e as condi¢des de permanéncia da
carreira, também sdo elementos essenciais para o atendimento da populacdo e
valorizacdo dos profissionais. Foram por meio de concursos publicos que minha carreira
na educacdo foi possivel. Essa deve ser uma bandeira de permanente vigilancia dos

profissionais da educacéo e da sociedade.
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Na minha defesa de mestrado, a banca me perguntou sobre 0 que eu era ao terminar o
curso de magistério no CEFAM.
Minha resposta foi: “Eu sai do CEFAM sem saber ser outra coisa, Senao

professor”. E assim tem sido desde 1.
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